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1. INTRODUCCION

1.1 Datos identificativos: composicion del departamento y asignacion de
turnos y materias

La composicion del Departamento de Geografia e Historia y la asignaciéon de turnos
y materias a impartir son las siguientes:

. DAa. Mercedes Cebollero Martin:
- Cuatro grupos de Historia de Espafia de 2° BAC
- Un grupo de Geografia de 2° BAC
- Una tutoria de 2° BAC

. DAa. Montserrat Comi Calafell:
- Dos grupos de Geografia e Historia de 3° ESO
- Un grupo de Trabajo Monografico de 2° PDC (4° ESO)
- Dos grupos de Historia del Mundo Contemporaneo de 1° BAC
- Una tutoria de 1° BAC

. DAa. Otilia Cuyas Hernandez:
- Un grupo de Atencién Educativa de 1° ESO
- Un grupo de Ambito Lingiiistico y Social de 2° PDC (4° ESO)
- Dos grupos de Geografia de 2° BAC
- Una tutoria de 2° DIVER (4° ESO)

. DAa. Maria de los Angeles Delisau Jorge:
- Dos grupos de Historia del Mundo Contemporaneo de 1° BAC
- Tres grupos de Historia de Esparia de 2° BAC
Ademas, coordinara el Eje de Patrimonio social, natural e histérico de la Red
PIDAS

. D. Luis Diaz Melian:
- Tres grupos de Geografia e Historia de 2° ESO
- Un grupo de Geografia e Historia de 4° ESO
- Un grupo de Trabajo Monografico de 2° PDC (4° ESO)
Ademas, se hara cargo de la Jefatura de Departamento

. D. Antonio Expésito Orta:
- Un grupo de Geografia e Historia (AICLE) de 3° ESO
- Dos grupos de Historia y Geografia de Canarias (AICLE) de 3° ESO
Ademas, se hara cargo de la Jefatura de Estudio del centro

. D. Samuel Perrino Martin:
- Cuatro grupos de Geografia e Historia (AICLE) de 1° ESO
- Un grupo de Geografia e Historia (AICLE) de 2° ESO
- Un grupo de Historia y Geografia de Canarias (AICLE) de 3° ESO
- Una tutoria de 1° ESO

. D. Salvador Sagaseta de llurdoz Gémez:
- Un grupo de Atencién Educativa de 1° ESO
- Tres grupos de Geografia e Historia de 4° ESO



- Dos grupos de Historia del Arte de 2° BAC

1.2 Normativa utilizada

Nuestra programacion tiene en cuenta la siguiente normativa:

a
a

Constitucion Espanola (BOE n.° 311, de 29 de diciembre de 1978)

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (BOE n.° 340, de 30 de diciembre),
por la quese modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (BOE
num. 106, de 4 de mayo)

Ley Organica 1/2018, de 5 de noviembre, de reforma del Estatuto de Autonomia
de Canarias (BOE n.° 268, de 6 de noviembre)

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (BOE n.° 106, de 4 de mayo)
Ley 6/2014, de 25 de julio, Canaria de Educacion no Universitaria (BOE n.° 238,
de 1 deoctubre)

Real Decreto 205/2023, de 28 de marzo, por el que se establecen medidas
relativas a la transicion entre planes de estudios, como consecuencia de la
aplicacion de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (BOE n.° 75, de 29 de
marzo)

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establece la ordenacion y
las ensefianzas minimas del Bachillerato (BOE n.° 82, de 6 de abril)

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién
y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE n.° 76,
de 30 de marzo)

Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacion
y la promocion en la Educacion Primaria, asi como la evaluacion, la promocion
y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la
Formacion Profesional (BOEN.® 275, de 17 de noviembre)

Decreto 30/2023, de 16 de marzo, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la
Comunidad Autonoma de Canarias (BOC n.° 169, de 31 de agosto)

Decreto 25/2018, de 26 de febrero, por el que se regula la atencion a la
diversidad en elambito de las ensefianzas no universitarias de la Comunidad
Autonoma de Canarias (BOC n.° 46, de 6 de marzo)

Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico
de los centros docentes publicos no universitarios de la Comunidad Auténoma
de Canarias, enlo referente a su organizacion y funcionamiento (BOC n.° 143,
de 22 de julio) y Orden de9 de octubre de 2013, por la que se desarrolla el
Decreto 81/2010, de 8 de julio (BOC n.°200, de 16 de octubre)

Orden de 31 de mayo de 2023, por la que se regulan la evaluacién y la
promocidon del alumnado que cursa las etapas de la Educacion Infantil, la
Educacién Primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, y se
establecen los requisitos para la obtencién de los titulos correspondientes, en la
Comunidad Auténoma de Canarias (BOC n.° 108, de 8 de junio de 2023)
Orden de 13 de diciembre de 2010, por la que se regula la atencion al alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo en la Comunidad Autbnoma
de Canarias (BOC n.° 250, de 22 de diciembre)

Resolucién n.° 74/2023, de 22 de junio de 2023, de la Direccién General de



Ordenacion, innovacion y calidad, por la que se dictan instrucciones para la
imparticion de las materias de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato, en el curso 2023-24, en la Comunidad Autonoma de Canarias



2. PUNTO DE PARTIDA

La memoria final 2022/23 de nuestro departamento destacaba la imposibilidad de
abarcar en su totalidad la programacion de los denominados “niveles LOMLOE”. No
es de extraiar, pues, que uno de los objetivos principales que nos hemos propuesto
para el presente curso sea superar las dificultades que causaron esta situacion, mas
aun si tenemos en cuenta que la ley esta ya definitivamente implantada. Contamos
para ello con la ayuda de los proyectos de la editorial Santillana, en la Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO), y de Anaya, en 1° de Bachillerato (BAC).

Por niveles, las propuestas de mejora planteadas por el profesorado del
departamento fueron las siguientes:

- 1° ESO. Fomentar los habitos de estudio y trabajo y hacer hincapié en la importancia
de la constancia, el esfuerzo y la atencion, asi como en la necesidad de una lectura
comprensiva.

- 2° ESO. Implementar metodologias activas como estrategias educativas
predominantes, ya que han demostrado favorecer tanto que la generalidad del
alumnado avance en sus aprendizajes como que aquellos que presentan mayores
dificultades superen los criterios establecidos.

- 3° ESO. Realizar actividades dinamicas que favorezcan el trabajo cooperativo y
“atrapen” a los estudiantes que no estan participando de manera activa en las clases.
También, mejorar la supervision diaria del progreso del alumnado en la materia,
intentando asi que mejoren los resultados académicos.

- 4° ESO. Usar aplicaciones digitales (por ej., menti.com), que han demostrado ser
muy utiles en las primeras aproximaciones a las UUDD, la evaluacion inicial y la
reactivacion de conocimientos. Estas tecnologias permiten lluvias de ideas, debates
y la participacidn de todo el alumnado, incluido el TEA (Trastorno de Espectro Autista)
y el timido con dificultad para expresarse en publico o hacerse notar en el conjunto
de la clase.

En Historia y Geografia de Canarias (HOF), teniendo en cuenta que la materia es de
una hora semanal, se recomienda realizar tareas cortas individuales, combinadas con
ejercicios y actividades del libro, debates en Gran Grupo y alguna tarea de
gamificacién en grupos de menor tamafio. La metodologia ABP (Aprendizaje Basado
en Proyectos) no ha resultado, a pesar de las directrices de la profesora (reparticion
de roles, temporalizacion del trabajo, Flipped Classroom, aprendizaje guiado...).

En el grupo PAE (Programa de Apoyo Educativo), teniendo en cuenta el perfil del
alumnado que forma parte de esta medida, se sefiala:

- fomentar el trabajo colaborativo y aplicar estrategias metodologicas que
desarrollen la comprension y asimilacion de los contenidos y objetivos de la
materia.

- desarrollar la autonomia personal con tareas de busqueda de informacion y
técnicas de estudio (esquema, subrayado, palabras clave, etc.).

- presentar tareas bien organizadas y estructuradas que puedan ejecutarse en
pocas sesiones, para mantener la atencion sobre los contenidos que se
trabajan.

- mantener un mayor contacto con las familias a través de Pincel Ekade y/o via
telefonica.

- 1° BAC.
- 2° BAC. En general, los alumnos deben leer, reflexionar y escribir mucho mas para



aumentar el nivel de comprension; también deben mejorar la expresion oral y la escrita
-sobre todo esta ultima- y los habitos de estudio. Para la EBAU, conviene insistir a los
alumnos en que deben: uno, centrarse en un grupo de estandares (A o B) y trabajarlos
segun los criterios de correccion; dos, dedicar tiempo al repaso de los conceptos e
ideas principales de cada pregunta teorica y, tres, llevar bien trabajados los ejercicios
practicos (textos, graficos, mapas, paisajes...).

Por ultimo, para los grupos AICLE, se sefiala que se ha detectado el uso de ChatGPT
y Google Translator para hacer las tareas en inglés que se mandaban para casa.
Recomendar, por tanto, que se realicen estas tareas en el aula y se vigile el uso
indebido de los dispositivos moviles, para asi tener una idea mas certera del nivel de
expresion escrita del alumnado.

A nivel general, las propuestas de mejora fueron las siguientes:

- Generalizar ratios bajas en los grupos-clase, que permitan crear un buen
ambiente de ensefianza-aprendizaje (escucha activa, participacion...) y una
atencion mas personalizada al alumnado con mayores dificultades.

- Evitar la concentraciéon del alumnado que presenta dificultades idiomaticas en
uno O POCOS grupos, ya que impide su adecuada atencion.

- Evitar incluir en un mismo grupo a estudiantes que tuvieron enfrentamientos
entre ellos en cursos pasados, dado que enrarece el ambiente del aula.

- Evitar que las materias de una hora lectiva se impartan al final del dia, pues
complica mucho que el alumnado trabaje con todo su potencial.

En lo que respecta al analisis de la realidad del aula, sefalar que las materias de
nuestro departamento son impartidas a mas de medio millar de alumnos del instituto,
repartidos entre todos los niveles de la ESO y del BAC. Algunos de los alumnos
cursan dos y tres de ellas a la vez (3° ESO, 2° BAC).

En los tres primeros niveles de la ESO contamos con un total de 285 alumnos
cursando las materias de nuestro departamento: Geografia e Historia (GEH), de 3
horas lectivas semanales, e Historia y Geografia de Canarias (HOF), de 1 hora. Esta
ultima se imparte solo en el nivel de 3°. En 1° ESO hay un total de 103 alumnos
distribuidos en cuatro grupos de 26 o 25; en 2° ESO hay un total de 92 alumnos
distribuidos en cuatro grupos, que van de 21 a 24, y, por ultimo, en 3° ESO, hay un
total de 90 alumnos distribuidos en tres grupos de 30 cada uno. Todos los alumnos
asisten tanto a las clases de GEH como a las de HOF.

Ademas de esto, dos profesores del departamento imparten la materia alternativa a
Religion (Atencion Educativa) en 1° de la ESO, de 1 hora lectiva semanal.

Todos los grupos de 1° y varios de los de 3° participan, desde nuestra materia en el
programa AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras), en el
que se desarrollan contenidos y actividades en lengua inglesa.

En 4° ESO, donde se imparte GEH, el numero de alumnos es de 118 y estan
distribuidos en cuatro grupos, que van de 29 a 30.

Ademas de esto, un profesor imparte un Ambito Lingiiistico y Social (7 horas lectivas)
y otros dos la materia de Trabajo Monografico (2 horas lectivas), todos en 2° PDC.

En 1° BAC, donde se imparte Historia del Mundo Contemporaneo (4 horas lectivas)
en la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales (HHCCSS), contamos con un
total de 83 alumnos, repartidos en tres grupos que van de 20 a 29 y otro mas -mixto
con la modalidad General- que sélo tiene 8 con esta materia.



En 2° BAC se imparten Historia de Espana (HIA), Geografia (GER) e Historia del Arte
(HAR); la primera en todas las modalidades y las otras dos solo en la de HHCCSS:
en HIA, de 3 horas lectivas, el numero de alumnos es de 175, repartidos en siete
grupos que van de 18 a 30; en GER, de 4 horas, el numero de alumnos es de 61,
repartidos en tres grupos que van de 13 y 26 alumnos, y en HAR, de 4 horas, el
numero de alumnos es de 31, repartidos en dos grupos: uno con 5 y otro con 26.

Nuestro IES esta ubicado en un medio urbano, en una zona de nivel socioeconémico
medio, donde cada vez es mas abundante la poblacion de origen extranjero. Sus
aulas estan dotadas con ordenadores y equipos de proyeccion multimedia, pero estos
se estan quedando atras ante las necesidades crecientes de la tecnologia digital.

La mayoria de los alumnos de la ESO proceden de los colegios adscritos, por lo que
ya tienen establecidas relaciones entre ellos y no plantean problemas significativos
de convivencia. En bachiller, por el contrario, la mitad del alumnado procede de otros
centros y los primeros meses del curso, especialmente en 1°, pueden ser un poco
problematicos.

Los grupos-clase deberian estar repartidos de forma mas o menos equilibrada en
cuanto a alumnado repetidor, con dificultades, con NEAE (Necesidades Especificas
de Apoyo Educativo) o con problemas de comportamiento, pero no siempre es asi.
En el caso de los alumnos con NEAE, el profesorado responsable esta en
coordinacion con el Departamento de Orientacidn y los tutores, para la elaboracién y
seguimiento de las adaptaciones necesarias.

En general, desde nuestras materias, la observacién inicial pone de manifiesto la
necesidad de trabajar, sobre todo, cuestiones relacionadas con la comprension y la
expresion de los contenidos, los habitos de estudio y de trabajo, la atencién en clase
y la colaboracion entre iguales. En cualquier caso, se procurara crear un ambiente
adecuado en el aula que genere en los alumnos interés e ilusion y, ademas, los lleve
a dedicar esfuerzo y tiempo a la Geografia y la Historia.



3. JUSTIFICACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

La presente programacion establece su fundamentacion curricular a partir del Decreto
30/2023, de 16 de marzo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad Autébnoma de
Canarias (BOC n.° 169, de 31 de agosto), y de la Orden de 31 de mayo de 2023, por
la que se regulan la evaluacién y la promocion del alumnado que cursa las etapas de
la Educacion Infantil, la Educacion Primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato, y se establecen los requisitos para la obtencion de los titulos
correspondientes, en la Comunidad Autonoma de Canarias (BOC n.° 108, de 8 de
junio de 2023).

Las materias de la Geografia y la Historia, tal y como sefiala la LOMLOE, no sélo
facilitan herramientas para el analisis y la investigacion, sino que, también, favorecen
una capacidad critica mas que necesaria en una realidad cambiante. La misma ley
resalta, ademas, lo importante del conocimiento de las relaciones humanas para la
adquisicidén de las competencias sociales y medioambientales, asi como el caracter
funcional y activo de los aprendizajes historico-geograficos.

En la ESO, las situaciones de aprendizaje que vertebran esta programacion y el
principal recurso didactico utilizado para su implementacion en el aula (el libro de texto
de la serie Construyendo mundos, de la editorial Santillana) se constituyen como
contextos de aprendizaje, tareas y actividades interdisciplinares, significativas y
relevantes que permiten vertebrar la programacion de aula e insertarla en la vida del
centro educativo y del entorno para convertir a los estudiantes en protagonistas de su
propio proceso de aprendizaje y desarrollar su creatividad. Las caracteristicas de las
situaciones de aprendizaje son las siguientes:

° Conectan los distintos aprendizajes
° Movilizan los saberes

° Posibilitan nuevas adquisiciones

° Permiten la aplicacion a la vida real

A través de las distintas unidades de programacién se desarrollara, de manera
recurrente e interrelacionada, la concrecién al aula de las Competencias especificas
de las materias de Geografia e Historia e Historia y Geografia de Canarias,
relacionadas en cada caso con los siguientes aprendizajes competenciales:

- Geografia e Historia (1° - 3° ESO)
. Competencia especifica 1: Organizar informacion sobre temas relevantes a
través del uso critico de fuentes historicas y geograficas.

. Competencia especifica 2: Elaborar productos sobre problemas geograficos,
histéricos y sociales.

. Competencia especifica 3: Conocer las causas y consecuencias de los
cambios de las sociedades a lo largo del tiempo.

. Competencia especifica 4: Analizar los elementos del paisaje y su articulacion
en sistemas complejos naturales, rurales y urbanos.

. Competencia especifica 5: Explicar la construccion de sistemas democraticos
y principios constitucionales de la comunidad.

. Competencia especifica 6: Comprender los procesos geograficos, historicos
y culturales de nuestra realidad multicultural.

. Competencia especifica 7: Contribuir a la conservacion del patrimonio



material e inmaterial y a la cohesion y solidaridad territorial.

. Competencia especifica 8: Conocer los ciclos demograficos, el ciclo vital, las
formas de vida y las relaciones intergeneracionales de la sociedad actual.

. Competencia especifica 9: Valorar la cultura de convivencia nacional e
internacional.

- Geografia e Historia (4° ESO)

. Competencia especifica 1: Organizar informacion sobre temas relevantes a
través del uso critico de fuentes historicas y geograficas.

. Competencia especifica 2: Elaborar productos sobre problemas geograficos,
histéricos y sociales.

. Competencia especifica 3: Conocer las causas y consecuencias de los
cambios de las sociedades a lo largo del tiempo.

. Competencia especifica 5: Explicar la construccion de sistemas democraticos
y principios constitucionales de la comunidad.

. Competencia especifica 6: Comprender los procesos geograficos, historicos
y culturales de nuestra realidad multicultural.

Competencia especifica 7: Contribuir a la conservacion del patrimonio
material e inmaterial y a la cohesion y solidaridad territorial.

. Competencia especifica 9: Valorar la cultura de convivencia nacional e
internacional.

- Historia y Geografia de Canarias (3° ESO)

. Competencia especifica 1: Realizar procesos de planificacion y busqueda de
informacion dirigidos a identificar, analizar e interpretar elementos del paisaje
natural canario.

. Competencia especifica 2: Elaborar un recorrido diacronico por el proceso de
configuracion de la sociedad canaria.

. Competencia especifica 3: Realizar una lectura historica del paisaje, para
evaluar la importancia historica de distintos fenomenos de las islas.

. Competencia especifica 4. Manejar datos diversos para analizar cambios y
permanencias en las poblaciones insulares.

. Competencia especifica 5: Estudiar y analizar aquellos elementos que definen
la historia y el patrimonio cultural de las islas, tomando como referencia los
testimonios de sus protagonistas.

. Competencia especifica 6: Analizar el papel general de la cultura y la ciencia
en Canarias a lo largo de la historia.

En el Bachillerato, la adquisicion y el desarrollo de las competencias clave del Perfil
de salida del alumnado al término de BAC, que se concretan en las competencias
especificas de cada materia o ambito de la etapa, se veran favorecidos por
metodologias didacticas que reconozcan al alumnado como agente de su propio
aprendizaje.

Para ello es imprescindible la implementacion de propuestas pedagogicas que,
partiendo de los centros de interés de los alumnos y aumentandolos, les permitan
construir el conocimiento con autonomia, iniciativa y creatividad desde sus propios
aprendizajes y experiencias. Las situaciones de aprendizaje representan una
herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas materias



mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de
manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la iniciativa,
la reflexidn critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben
estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y
sus diferentes formas de comprender la realidad. Asimismo, deben estar compuestas
por tareas complejas cuya resolucion conlleve la construccion de nuevos aprendizajes
y los prepare para su futuro personal, académico y profesional. Con estas situaciones
se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en
contextos de la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente
que, alineado con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA),
permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de la
vida, fomentando procesos pedagogicos flexibles y accesibles que se ajusten a las
necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado
y que favorezcan su autonomia.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes
adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la articulacion coherente y eficaz de
los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa. Las
situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que
integren diversos saberes basicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que
favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo
en grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales de
manera autbnoma y actue de forma cooperativa en la resolucion creativa del reto
planteado. Su puesta en practica debe implicar la produccién y la interaccién verbal e
incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analégicos
como digitales. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados
con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para
que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

3.1. Orientaciones metodolégicas
3.1.1 Modelos metodolégicos

En la ESO, tal y como se desprende del curriculo de la materia, “las situaciones de
aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos
curriculares de las distintas areas mediante tareas y actividades significativas y
relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la
autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad”.

Una situacion de aprendizaje implica la realizacion de un conjunto de actividades
articuladas que los estudiantes llevaran a cabo para lograr ciertos fines o propdsitos
educativos en un lapsus de tiempo y en un contexto especificos, lo que supone
distintos tipos de interacciones:

- Con los integrantes del grupo y con personas externas.

- Con informacion obtenida de diversas fuentes: bibliografia, entrevistas,
observaciones, videos, etc.

- En distintos tipos de espacios o escenarios: aula, laboratorio, taller, empresas,
instituciones, organismos, obras de construccion, etc.

Estas situaciones de aprendizaje se vinculan, como podra observarse en su
secuenciacion, a situaciones reales del ambito social o profesional en las que tienen
lugar acontecimientos, hechos, procesos, interacciones, fenomenos... cuya
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observacion y analisis resultan relevantes para adquirir aprendizajes o en las que se
pueden aplicar los aprendizajes que van siendo adquiridos a lo largo del curso.

En las situaciones de aprendizaje, el alumnado se constituye en el objetivo y el
protagonista, y tiene un papel activo y dinamico en su proceso de aprendizaje. Para
ello, el enfoque metodoldgico de esta programacion promueve una educacion integral
orientada a formar personas indagadoras y analiticas, reflexivas y criticas, buenas
comunicadoras, colaboradoras y participativas, comprometidas y éticas, creativas,
respetuosas y con mentalidad abierta.

Asimismo, las unidades didacticas, las tareas, los proyectos y las actividades que se
van sucediendo a lo largo de las distintas situaciones de aprendizaje de esta
programacion permiten que el alumnado reflexione sobre los retos del siglo XXI y
contribuya a la construccion de un mundo mejor.

Las unidades siguen una ruta didactica en cuatro fases:

1. Despertar la curiosidad del alumnado y toma de conciencia de la situacion-
problema

2. Aprendizaje de los saberes basicos necesarios y desarrollo de las
habilidades de pensamiento.

3. Paso ala accién: aplicacion de lo aprendido en tareas complejas, con fuerte
sentido competencial y actitudinal.

4. Consolidacion, valoracion de lo aprendido y personalizacion.

Se trata de apostar por un aprendizaje activo de la Geografia y la Historia basado en
los grandes desafios del mundo actual, tal y como promueve la LOMLOE. Es decir,
un aprendizaje autbnomo, reflexivo y significativo y, ademas:

- experimental: el conocimiento se construye a partir de la investigacion, el
analisis, la experiencia...

- participativo, inclusivo, colaborativo: con involucracién a través de la
resolucion de problemas, del dialogo y el debate, de la aceptacion de la
diversidad...

- critico: basado en la interpretacion de la informacién veraz y sus fuentes y de
todo tipo de recursos

: conocer para tomar conciencia, y tomar conciencia para actuar de forma
responsable

- basado en contextos reales a partir del analisis de situaciones de aprendizaje
(SA) y la toma de decisiones para resolver problemas

- para afrontar los grandes retos sociales y medioambientales y transformar el
mundo, vinculado estrechamente con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
de la Agenda 2030 (ODS).

Por otra parte, esta programacion otorga una importancia central al enfoque
multidisciplinar, con actividades interdisciplinares que contribuyen a un aprendizaje
profundo y que permiten interrelacionar saberes y fortalecer los aprendizajes de las
areas instrumentales como la nuestra.

En Bachillerato la metodologia didactica debe favorecer la capacidad del alumnado
para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos
apropiados de comentario y analisis de texto, definicion conceptual y, ademas,
también debe subrayar la relacion de los aspectos teodricos de las materias tanto con
la vida cotidiana como con otras materias.

La relativa especializacion de las materias determina que la metodologia didactica
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esté fuertemente condicionada por el componente epistemoldgico de cada materia y
por las exigencias del tipo de conocimiento propio de cada una. Ademas, la finalidad
propedéutica y orientadora de la etapa exige el trabajo con metodologias especificas
y que estas comporten un importante grado de rigor cientifico y de desarrollo de
capacidades intelectuales de cierto nivel (analiticas, explicativas e interpretativas).

A modo de sintesis, como principios metodoldgicos de Bachillerato podriamos
senalar:

* Adaptacién a las caracteristicas del alumnado de Bachillerato, ofreciendo
actividades diversificadas de acuerdo con las capacidades intelectuales
propias de la etapa.

. Autonomia: facilitar la capacidad del alumnado para aprender por si mismo.

* Actividad: fomentar la participacion del alumnado en la dinamica general del
aula, combinando estrategias que propicien la individualizacion con otras
que fomenten la socializacion.

*  Motivacion: procurar despertar el interés del alumnado por el aprendizaje
que se le propone.

* Integracién e interdisciplinariedad: presentar los contenidos con una
estructura clara, planteando las interrelaciones entre los contenidos de
Filosofia y los de otras disciplinas de otras areas.

* Rigor y desarrollo de capacidades intelectuales de cierto nivel (analiticas,
explicativas e interpretativas).

+ Variedad en la metodologia, dado que el alumnado aprende a partir de
férmulas muy diversas.

La forma de conseguir estos objetivos queda, en cada caso, a juicio del profesorado,
en consonancia con el propio caracter, con la concepcion de la ensefianza y con las
caracteristicas de su alumnado. No obstante, resulta conveniente utilizar estrategias
didacticas variadas, que combinen, de la manera en que cada uno considere mas
apropiada, las estrategias expositivas, acompafadas de actividades de aplicacion, y
las estrategias de indagacion.

- Las estrategias expositivas, que presentan al alumnado, oralmente o mediante
textos, un conocimiento ya elaborado que debe asimilar. Resultan adecuadas para
los planteamientos introductorios y panoramicos y para ensefiar hechos y conceptos;
especialmente aquellos mas abstractos y tedricos, que dificiimente el alumnado
puede alcanzar solo con ayudas indirectas.

No obstante, resulta muy conveniente que esta estrategia se acompaine de la
realizacion por el alumnado de actividades, que posibiliten el engarce de los nuevos
conocimientos con los que ya posee.

- Las estrategias de comentario y analisis textual, que presentan al alumnado una
serie de materiales en bruto que debe elaborar, siguiendo unas pautas de actuacion.
Se trata de enfrentarlo a textos, argumentaciones y debates problematicos en los que
debe poner en practica y utilizar reflexivamente conceptos, procedimientos y actitudes
para asi adquirirlos de forma consistente.

El empleo de estas estrategias estda mas relacionado con el aprendizaje de
procedimientos, aunque estos conllevan, a su vez, la adquisicion de conceptos, dado
que tratan de poner al alumnado en situaciones que fomenten su reflexion y pongan
en juego sus ideas y sus conceptos. También son muy utiles para el aprendizaje y
para el desarrollo de habitos, de actitudes y de valores.
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- Las estrategias de indagacion, que presentan al alumnado una serie de materiales
en bruto que debe estructurar, siguiendo unas pautas de actuacion. Se trata de
enfrentarlo a situaciones problematicas en las que debe poner en practica y utilizar
reflexivamente conceptos, procedimientos y actitudes para asi adquirirlos de forma
consistente.

Al igual que en el caso anterior, el empleo de estas estrategias esta mas relacionado
con el aprendizaje de procedimientos, aunque estos conllevan a su vez la adquisicion
de conceptos, y son muy utiles para el aprendizaje y el desarrollo de habitos, actitudes
y valores.

Las técnicas didacticas en que pueden traducirse estas estrategias son muy diversas.
Entre ellas destacamos por su interés las tres siguientes:

- Las tareas sin una solucioén clara y cerrada, en las que las distintas opciones
son igualmente posibles y validas, para hacer reflexionar al alumnado sobre la
complejidad de los problemas humanos y sociales, sobre el caracter relativo e
imperfecto de las soluciones aportadas para ellos y sobre la naturaleza
provisional del conocimiento humano.

- El estudio de casos o hechos y de situaciones concretos como instrumento
para motivar y de los fenbmenos generales y para abordar los procedimientos
de causalidad multiple.

- Los proyectos de investigacion, estudios o trabajos de redaccion habituan al
alumnado a afrontar y a resolver problemas con cierta autonomia, a plantearse
preguntas y a adquirir experiencia en la busqueda y en la consulta autbnoma.
Ademas, le facilitan una experiencia valiosa sobre el trabajo de los
especialistas en la materia.

En cualquiera de las estrategias didacticas adoptadas es esencial la realizacion de
actividades por parte del alumnado, puesto que cumplen los objetivos siguientes:

- Afianzan la comprension de los conceptos y permiten al profesorado
comprobarlo.

- Son la base para el trabajo con los textos y para fomentar las capacidades de
comprension, de analisis y de razonamiento.

- Permiten dar una dimension multiple a los conceptos, percibiendo sus
conexiones con otras nociones y su aplicacion a diferentes ambitos del
conocimiento.

- Fomentan actitudes que ayudan a la formacion humana del alumnado.

- Se plantean actividades de diverso tipo para cuya seleccién se han seguido
estos criterios:

- Que desarrollen la capacidad del alumnado para aprender por si mismo,
utilizando diversas estrategias.

- Que proporcionen situaciones de aprendizaje que exijan una intensa actividad
mental y que lleven a reflexionar y a justificar las afirmaciones o las
actuaciones.

- Que estén perfectamente interrelacionadas con los contenidos tedricos.

- Que tengan una formulacion clara, para que el alumnado entienda sin
dificultad lo que debe hacer.

- Que sean variadas y que permitan afianzar los conceptos, trabajar los
procedimientos (textos, imagenes, peliculas y otros documentos), desarrollar
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actitudes que colaboren en la formaciéon humana y atender a la diversidad en
el aula (tienen distinto grado de dificultad).

-Que den una proyeccion practica a los contenidos, aplicando los
conocimientos a la realidad.

- Que sean motivadoras y conecten con los intereses del alumnado, por referirse
a temas actuales o relacionados con su entorno.

Sobre la base de estos criterios, las actividades programadas responden a una
tipologia variada que se encuadra dentro de las categorias siguientes:

* Actividades de ensefianza-aprendizaje

A esta tipologia responde una parte importante de las actividades planteadas. Se
encuentran en los apartados siguientes:

- En cada uno de los grandes subapartados en que se estructuran las unidades
didacticas se proponen actividades al hilo de los contenidos estudiados. Son,
generalmente, de localizacion, de afianzamiento, de analisis e interpretacion
de textos y de ampliacion de conceptos.

- En las unidades didacticas se proponen actividades de comentario de textos,
analisis de documentos audiovisuales (peliculas o documentales) y de obras
de arte.

* Actividades de aplicacion

De los contenidos tedricos a la realidad y al entorno del alumnado. Este tipo de
actividades, en unos casos, se refieren a un apartado concreto del tema y, por tanto,
se incluyen entre las actividades planteadas al hilo de la exposicidn tedrica; en otros
casos, se presentan como trabajos de investigacion o de reflexion personal
argumentada sobre algunos temas.

» Actividades encaminadas a fomentar la concienciacion

El debate, el juicio critico, la tolerancia, la solidaridad... Este tipo de actividades suele
aparecer al final de las unidades.

Por otra parte, las actividades programadas presentan diversos niveles de dificultad.
De esta forma permiten dar respuesta a la diversidad del alumnado, puesto que
pueden seleccionarse aquellas mas acordes con su estilo de aprendizaje y con sus
intereses.

La correccion de las actividades fomenta la participacion del alumnado en clase,
aclara dudas y permite al profesorado conocer, de forma casi inmediata, el grado de
asimilacion de los conceptos teoricos, el nivel con el que se manejan los
procedimientos y los habitos de trabajo.

3.1.2 Agrupamientos

Ademas del trabajo individual, se podra trabajar en parejas y en pequefo y gran
grupo, atendiendo a las diferentes actividades de las situaciones de aprendizaje. Esta
combinacion de posibilidades no tiene otro fin que fomentar el aprendizaje
colaborativo y a través del dialogo, ya que un aprendizaje profundo requiere de
momentos de reflexion personal, de momentos de contraste y de comunicacion con
otro companiero y, también, de un tiempo de construccion grupal del conocimiento.
De esta manera, proporcionamos multiples oportunidades para el dialogo y la
conversacion educativa, y ponemos en evidencia una concepcion del proceso
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educativo como un desarrollo comunicativo.

En Bachillerato el trabajo en grupo sera un recurso destacado, que se aplicara, por
ejemplo, en los procesos de analisis y de comentario de textos, pues consideramos
que la puesta en comun de conceptos y de ideas individuales genera una dinamica
creativa y de interés en el alumnado. Eso no quita, sin embargo, la importancia en
otras actividades del trabajo personal e individual; en concreto, se aplicara en las
actividades de sintesis/resumen y en las de consolidacion, asi como en las de
recuperacion y en las de ampliacion.

En el primer nivel de esta ultima etapa, se podran llevar a cabo actividades mediante
interacciones entre alumnado, utilizando algunas de las técnicas cooperativas
propuestas en las claves del proyecto de la editorial. Los desafios que se plantean se
desarrollaran en pequefios grupos colaborativos o en parejas y los proyectos
multidisciplinares en parejas.

3.1.3 Espacios

Las actividades que se plantean desde los diferentes apartados se llevaran a cabo
fundamentalmente en el aula. Se podran utilizar otros espacios como el aula TIC, la
biblioteca del centro... También se podran visitar lugares que tengan relacién con los
contenidos de la unidad, organizando alguna actividad complementaria en horario
lectivo o bien a través de algun trabajo monografico, en el que el alumnado puede
realizar un trabajo de campo, fomentando la recogida de evidencias en relacion con
su entorno.

3.1.4 Recursos

En la ESO, el material fundamental del alumnado esta constituido por: Libro del
alumnado, Atlas (mapas antiguos y mapas de geografia), Cuaderno autonémico,
Diario de aprendizaje -con resumenes, mapas visuales y organizadores graficos, para
facilitar el aprendizaje de los saberes basicos, al tiempo que se ejercitan las técnicas
de estudio- y el LibroMedia 5.0. -con recursos digitales vinculados al libro: videos,
presentaciones, actividades interactivas, mapas visuales...-. El profesorado
dispondra de: Solucionario, Recursos didacticos (fichas de refuerzo y apoyo, fichas
de ampliacion y enriquecimiento, pruebas de evaluacion y autoevaluacion y
solucionario de las evaluaciones). Ademas, dispone de otros instrumentos de
evaluacion (dianas de evaluacion de competencias, listas de cotejo del trabajo
cooperativo, escalas de valoracion interpares, diana de actitudes, escala de
valoracion del cuaderno) y de una aplicacion de evaluacion (Jaaaazz). Por ultimo,
dispone de mas recursos (Las Ciencias Sociales en el cine, Ciencias Sociales para la
paz, Lecturas de Geografia e Historia) y del Libromedia, el libro digital que incluye una
biblioteca del profesorado.

En Bachillerato, los alumnos de 1° disponen del libro del alumnado y de una serie de
recursos en la web que le permiten reforzar o ampliar los contenidos de la unidad
accediendo a diferentes y atractivos recursos digitales. Sus profesores tienen un libro
digital, con recursos para cada unidad, y de un banco de recursos en la pagina web
de la editorial (anayaeducacion.es), con materiales de apoyo pueden reforzar y
ampliar el estudio de los contenidos de la materia:
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- Programacion y documentacion del proyecto. Diferentes documentos
dirigidos al profesorado que explican el proyecto y sus claves, asi como acceso
a las programaciones de aula de la unidad y su correspondiente solucionario.

- Recursos y herramientas de las secciones Material de apoyo y Evaluacion.

En 2° BAC hay un libro recomendado para Historia de Espafa (Ed. Anaya), otro de
Geografia (Ed. Anaya) y, por ultimo, uno de Historia del Arte (Vicens Vives), pero vale
cualquier otro libro o material similar para cada una de las tres materias. Ademas, los
alumnos contaran materiales aportados por el profesor.

3.1.5 Actividades complementarias y extraescolares

Las actividades estaran sujetas siempre a la buena marcha del curso, pero, en la
medida que dichas actividades vayan siendo posibles, se valorara su pertinencia
como espacios para participar, crear, convivir y compartir vivencias con otros
miembros de la comunidad escolar y a su vez relacionarse con otros estamentos y el
entorno social que cercano.

Las planteadas por nuestro departamento son las siguientes:

Nivel

Actividad

1°ESO

Recorrido por el bco. Guiniguada (LPGC)
Visita a exposicion en Casa Afica (LPGC)

2°ESO

Recorrido por Vegueta y Triana (LPGC)
Visita a exposicion en Casa Afica (LPGC)

3°ESO

Recorrido por el bco. Guiniguada (LPGC)
Visita a Risco Caido (Artenara) o al Maipés de Agaete
Recorrido por Arenales, Triana y Vegueta (LPGC)

4°ESO

Exposiciones fotograficas (La Regenta, CAAM y Casa
Africa)

Visitas al Museo Canario y a la Casa-Museo Pérez
Galdos (LPGC)

1°BAC

Visita al Archivo Historico (LPGC)
Visita a la Bateria de S. Juan (LPGC)
Recorrido por el Puerto de la Luz y Ciudad Jardin (LPGC)

2° BAC

Recorrido por Vegueta y Triana (LPGC)
Visita a Jardin Canario (LPGC)
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3.1.6 Tratamiento de los elementos transversales y Estrategias para desarrollar
la educacién en valores

Nuestra programacion promueve un aprendizaje competencial, conectado con la
realidad. Los materiales que utilizamos plantean situaciones de aprendizaje
(problemas, proyectos, retos...) motivadores, reales y cercanos al alumnado, en el
que el aprendizaje se desarrolla en cuatro pasos o etapas. En ellos, se pone en valor
la importancia de la Geografia o la Historia como parte de su vida cotidiana.

También esta implicada en la educacion para el desarrollo sostenible (Agenda 2030),
tanto desde el punto de vista medioambiental como del social. Muchas unidades
didacticas, tareas y proyectos, actividades... permiten que el alumnado reflexione
sobre los retos del siglo XXI y contribuya a la construccion de un mundo mejor.
Inspiradas en los Objetivos de Desarrollo Sostenible, muchas de las unidades de ESO
pretenden educar ciudadanos, globales, comprometidos consigo mismo, con los
demas y con el planeta, a través de actividades de conciencia medioambiental,
igualdad y derechos humanos.

Y, por supuesto, participa de una educacién en valores civicos, promocionando una
ciudadania activa. Proponemos actividades de debate sobre temas de actualidad, con
el fin de generar una conciencia individual y social en favor de la sostenibilidad, la
paz, los derechos humanos, la igualdad y los valores democraticos. Sin obviar la
perspectiva de género y la coeducacion.

No olvida la educacion digital, desarrollando esta competencia en el alumnado y
aprovechando la potencia de lo digital como herramienta de ensefianza y aprendizaje.
Utilizamos un gran numero y diversidad de recursos digitales, entre ellas el libro digital
y actividades interactividades con traza.

3.1.7 Programas, planes y ejes tematicos de la Red Canarias-innovas

En consonancia con la Programacion General Anual del IES Isabel de Espaia -que
recoge los proyectos del centro- y, concretamente, en relacion con el fomento,
articulacion y actuacion de la educacion en valores de manera transversal, el
Departamento de Geografia e Historia se ha comprometido a participar en todos
aquellos proyectos, planes y programas que pueda y crea conveniente. Muchos de
ellos se adaptan perfectamente a contenidos y criterios de evaluacion de las materias
impartida por este departamento y permiten el desarrollo y adquisicion de habilidades
competenciales. Su concrecién, en nuestra area, se hard desde un enfoque
competencial e interdisciplinario, contribuyendo a la sistematizacién, coherencia y
coordinacion de los procesos didacticos para su desarrollo.

Los referidos proyectos son los siguientes para el presente curso escolar 2022/2023:

. Programa de Formacion del Centro
. Proyecto de Innovacion para el Desarrollo del Aprendizaje Sostenible
(PIDAS)
. Eje 1: Promocion de la Salud y la Educacién Emocional.
. Eje 2: Educacion Ambiental y Sostenibilidad.
. Eje 3: Igualdad y Educacion Afectivo Sexual y de Género.
. Eje 4: Comunicacion Linguistica, Bibliotecas y Radios escolares.
. Eje 5: Patrimonio Social, Cultural e Histérico de Canarias.
. Eje 6: Cooperacion para el Desarrollo y la Solidaridad.
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. Eje 7: Familia y Participacion Educativa.
. Eje 8: Arte y Accion Cultural.

. Plan de Comunicacién Linguistica

. Programa AICLE

Ademas, se tendran en cuenta las denominadas “fechas conmemorativas” y los
“proyectos de especial interés”.

3.1.8 Vinculacion con otras areas/materias/ambitos

En las distintas materias de la Geografia y la Historia, el conocimiento del alumnado
se enriquece y profundiza a través de actividades de conexidon con otras materias.
Las de Matematicas, Lengua y Literatura, Biologia y Geologia o Tecnologia son sélo
algunas de las que podriamos citar; practicamente no hay ninguna con la que no se
haga conexion en una actividad u otra.

3.2 Atencion a la diversidad

Uno de los principios basicos que ha de tener en cuenta la intervencién educativa es
el de la individualizacidn, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada
alumno y a cada alumna la ayuda pedagogica que necesite en funcion de sus
motivaciones, de sus intereses y de sus capacidades de aprendizaje. Surge de ello la
necesidad de atender esta diversidad.

En la ESO, esta educacion inclusiva (“para todas, para todos”) comienza, en nuestra
programacion, con la transmision de la informacién en distintos formatos: textos,
imagenes, recursos audiovisuales... Ademas, utilizamos actividades de distinto nivel
y enfoque, una evaluacién formativa -con una gran diversidad de instrumentos-, fichas
de refuerzo y de enriquecimiento y la posibilidad de personalizar el libro del alumnado
en el aula virtual de la editorial.

En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades
especificas, motivacion e intereses suelen estar bastante definidas, la organizacion
de la ensefanza permite que el propio alumnado resuelva esta diversidad mediante
la eleccién de modalidades y de optativas. No obstante, es conveniente dar respuesta,
ya desde las mismas asignaturas, a un hecho constatable: la diversidad de intereses,
motivaciones, capacidades y estilos de aprendizaje que los alumnos manifiestan.

Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de los
alumnos y adoptar las medidas oportunas para afrontar esta diversidad. Hay
estudiantes reflexivos (se detienen en el analisis de un problema) y estudiantes
impulsivos (responden muy rapidamente); estudiantes analiticos (pasan lentamente
de las partes al todo) y estudiantes sintéticos (abordan el tema desde la globalidad);
unos trabajan durante periodos largos y otros necesitan descansos; algunos
necesitan ser reforzados continuamente y otros no; los hay que prefieren trabajar
solos y los hay que prefieren trabajar en pequefio o en gran grupo.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencién
ultima de todo proceso educativo es lograr que los alumnos alcancen los objetivos
propuestos.

Como actividades de deteccion de conocimientos previos sugerimos:
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- Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el
profesorado, con el fin de facilitar una idea precisa sobre de donde se parte.

- Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias
para la comprension de la unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades
detectadas.

- Introduccién de cada aspecto tedrico ateniéndose a su contexto y a su
importancia para temas actuales y cotidianos, siempre que ello sea posible.

Como actividades de consolidacion sugerimos:

- Realizacion de ejercicios apropiados y todo lo abundantes y variados que sea
preciso, con el fin de afianzar los contenidos tedricos, culturales y léxicos
trabajados en la unidad.

- Trabajo con los textos complementarios de cada unidad para asentar y para
consolidar los conocimientos adquiridos.

Esta variedad de ejercicios cumple, asimismo, la finalidad que perseguimos. Con las
actividades de recuperacion-ampliacién, atendemos no solo a los alumnos que
presentan problemas en el proceso de aprendizaje, sino también a quienes han
alcanzado en el tiempo previsto los objetivos propuestos.

Por otra parte, las distintas formas de agrupamiento del alumnado y su distribucion
en el aula -de las que ya hemos hablado- influyen, sin duda, en todo el proceso.

Acometemos, pues, el tratamiento de la diversidad en el Bachillerato desde dos vias:

1. La atencién a la diversidad en la programacion de los contenidos,
presentandolos en dos fases: la informacion general y la informacién basica,
que se tratara mediante esquemas, resumenes, paradigmas, etc.

2. La atencion a la diversidad en la programacion de las actividades. Las
actividades constituyen un excelente instrumento de atencion a las diferencias
individuales del alumnado. La variedad y la abundancia de actividades con
distinto nivel de dificultad permiten la adaptacion, como hemos dicho, a los
diversos intereses, capacidades y motivaciones.

En la programacion de 1° BAC, tanto en los recursos impresos como en los recursos
digitales, se combinaran procesos cognitivos variados, adecuandonos a los diversos
estilos de aprendizaje del alumnado. Los ejercicios, actividades y tareas planteadas
se han disefiado para contribuir a que el alumnado adquiera los aprendizajes de
manera progresiva, partiendo de la reproduccion y el conocimiento, hasta procesos
cognitivos que contribuyen a aprendizajes mas profundos a partir de las tareas
planteadas.

Los instrumentos y recursos incluyen lo esencial, un fondo de fichas para la diversidad
y la inclusion (fichas para adaptar el curriculo, fichas de ejercitacion y fichas de
profundizacién) y, ademas, para evaluar las medidas para la inclusion y la atencion a
la diversidad individual y del grupo que requiera el desarrollo de la unidad, dispone de
herramientas en el «kAnexo de evaluacién» de esta programacion.

Por ultimo, hay que sefalar que las unidades aplican —en su conjunto de actividades-
diferentes pautas inspiradoras del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), de
modo que sus principios favorecedores de la inclusién educativa se hallen implicitos
tanto en el material impreso en papel como en el ofrecido dentro del entorno digital.

En cualquier caso, para atender al alumnado con NEAE se tendran en cuenta las
orientaciones que aporte el Departamento de Orientacion y las recogidas en el

19



informe psicopedagogico del alumno.

3.3. Evaluacion

El decreto que establece el curriculo de la Secundaria y el Bachillerato de nuestra
comunidad establece como “premisa crucial” la integracion de la evaluacion en las
situaciones de aprendizaje, de manera que sea una verdadera evaluacion
competencial. Esto supone la utilizacidon de instrumentos, técnicas y herramientas de
evaluacion variadas, y en diferentes contextos, formatos y soportes.

En la ESO, utilizamos un complejo sistema de evaluacion con una gran diversidad de
instrumentos, e incluimos la participacidon del propio estudiante. Incluye Jaaazz, una
aplicacion de cuestionarios interactivos, proporcionada por Santillana, con sencillas
pruebas interactivas de evaluacion. Esta app posibilita una evaluacion inicial y final
de la unidad, un “feedback” inmediato y automatico -que permite la toma de
decisiones- y dinamicas de gamificacion.

A lo largo del progreso de las unidades se llevaran a cabo diversas actividades
individuales y grupales cuyo desempefio se tendra en cuenta para una verdadera
evaluacion formativa. No obstante, algunos instrumentos, especialmente
relacionados con los criterios de evaluacion implicados en las unidades, seran
priorizados. Ponemos como ejemplos los propuestos para 2° ESO, que incluyen,
ademas pruebas orales o escritas de diagndstico metacognitivo de los aprendizajes:

- Documental sobre otros pueblos de la Edad Media (reto SA 1)
- Juego de mesa ambientado en la Edad Media (reto SA 2)

- Asesoramiento documental de una pelicula historica

- Mercado medieval multicultural y sostenible (reto SA 3)

- Investigacion histérica sobre el Cid Campeador

- Discurso para la UNESCO (reto SA 4)

- Carteles y Jornadas de divulgacion del patrimonio arqueoldgico en
Canarias (reto SA 5)

- Hilo ficticio de una red social sobre la vuelta al mundo de Magallanes y
Elcano

- Exposicion sobre avances tecnologicos en la Edad Moderna (reto SA 6)
- Curriculum Vitae de Miguel Angel

- Blog para reconocer el papel de las mujeres en la Edad Moderna (reto
SAT7)

- Investigacion sobre los ingenios azucareros en Canarias

- Entrevista entre dos personajes historicos (reto SA 8)

- Obra de teatro contra la esclavitud (reto Sa 9)

- Encuesta de poblacion e informe

- Investigacion sobre la Espaia vaciada

- Indagacion y reflexion sobre las sociedades multiculturales

- Planificacion (y ejecucion) de la visita a un centro de mayores (reto SA
10)

- Campafia publicitaria contra los estereotipos de género.
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- Mesa redonda sobre la ayuda al desarrollo (reto SA 11)
- Plan de mejora del barrio (reto SA 12)
- Negociacién colectiva por la paz (reto SA 13)

Si la evaluacion debe considerarse un elemento inseparable de la practica educativa,
que permite conocer la situacion en la que se encuentra el alumnado para poder
realizar los juicios de valor oportunos que faciliten la toma de decisiones respecto al
proceso de ensefianza-aprendizaje, los principios que la guiaran en la etapa de
Bachillerato no deberian ser distintos a los de la ESO:

* La evaluacion del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada
segun las distintas materias.

* El profesorado de cada materia decidira, al término del curso, si el alumno o
alumna ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de
adquisicidon de las competencias correspondientes.

» El alumnado podra realizar una prueba extraordinaria de las materias no
superadas, en las fechas que determinen las administraciones educativas.

* El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los
procesos de ensefianza y su propia practica docente.

» Se promovera el uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados,
diversos, flexibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que
permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado, y que garanticen,
asimismo, que las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la
evaluacion se adaptan a las necesidades del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo.

Los sistemas de evaluacién que proponemos son multiples, pero, en cualquier caso,
en los instrumentos disefiados, estan presentes las actividades siguientes:

- Actividades conceptuales. En ellas los alumnos iran sustituyendo de forma
progresiva sus ideas previas por las desarrolladas en clase. Deben ser capaces
de manejar un vocabulario especifico y definir con precisidén y con claridad los
conceptos centrales de cada unidad.

- Actividades de comentario de texto. Fundamentalmente, el alumnado debe
ser capaz de analizar un texto, identificando su tema, sus tesis y sus ideas
secundarias. Para ello, ha de poder exponer los argumentos o las estructuras
de razonamiento del texto.

- Actividades de sintesis. Este tipo de actividades estan orientadas a la
comprensidon de los contenidos tematicos de las diferentes unidades y a la
reelaboracion de dichos contenidos. El alumnado deberia poder entender y
exponer los principales puntos del tema y razonar a partir de ellos.

- Actividades de razonamiento y de argumentacién. Suponen una mayor
autonomia por parte del alumnado, puesto que debe elaborar una idea
fundamentada y apoyada en una serie de argumentos. Esta actividad puede
realizarse de forma escrita, como una redaccion, una toma de postura ante una
tesis, etc., u oralmente, en una exposicién publica o en un debate.

En cuanto al «formato» de las actividades, se utilizan los siguientes:

- Actividades de composicion, como redacciones, disertaciones, debates,
comentarios de texto, etc.

- Actividades de libro abierto.
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- Actividades orales.
- Trabajos complementarios.

- Pruebas objetivas escritas: cuestiones en las que hay que justificar las respuestas y
resolucién de ejercicios y de problemas.

El proyecto de la editorial Anaya ofrece al profesorado de 1° de bachillerato un fondo
de instrumentos de evaluacion, autoevaluacién y coevaluacion. Cuenta, también, con
una amplia base de rubricas, dianas y otros instrumentos disefiados por especialistas,
con el fin de proporcionar al profesorado un conjunto de herramientas con las que
llevar a cabo la evaluacién, autoevaluacién y la coevaluacion de cada una de las
unidades de programacion. Ademas, ofrece al alumnado la posibilidad de preparar y
utilizar su porfolio del curso.

En relacion con los criterios de calificacion, cada instrumento de evaluacion tiene
distinto peso a la hora de la calificacién final, para lo que habra que valorar la
fiabilidad, la objetividad, la representatividad, la adecuacion al contexto del alumnado,
etc., de los instrumentos utilizados. En cualquier caso, para que la evaluacion de la
materia sea positiva se deben superar los criterios de evaluacion a través de la
valoracion global del esfuerzo realizado, que incluye el interés demostrado, la
resolucidn de las actividades y el resultado de las pruebas objetivas. En 2° de
Bachillerato, dado que los alumnos cuentan con la posibilidad de la PAU, se
priorizaran las pruebas objetivas escritas para esa valoracion.

Todo el alumnado debera presentar las actividades y los trabajos propuestos vy
realizar las pruebas convocadas a lo largo del curso obligatoriamente. La no
presentacion de las tareas o la no comparecencia a los examenes traera como
consecuencia la no superacion de los criterios y, por tanto, la no adquisicion de las
competencias.

En el caso que el alumnado no presente las diferentes tareas en tiempo y forma, se
le dara una oportunidad de presentarlas en la siguiente clase, al finalizar la evaluacion
o antes de acabar el curso.

En caso de falta a un examen, estando la misma debidamente justificada, se
procedera a seleccionar una nueva fecha a seleccion de cada profesor. Si el alumno
no se presenta en dicha fecha, no se le dara una nueva.

En relacion con ello, para la justificacion de faltas, debera presentarse un documento
valido dependiendo del motivo (por ejemplo, un informe o un registro de cita médica,
un justificante de asistencia a juzgados o similar). En caso de no poder obtenerse
debera entregarse un justificante de falta de los progenitores o tutores legales,
siguiendo el modelo de justificante del instituto. El justificante se le entregara al tutor
del grupo, pudiendo el profesor pedir conocimiento de este o solicitar copia. En
cualquiera de los casos, la justificacion debera ser entregada dentro de un plazo
maximo de 3 dias habiles desde la ultima falta no justificada. Cada tutor de grupo
podra informar al equipo educativo de cambios a la hora de justificar las faltas o de
casos particulares para tener en cuenta.

En consonancia con los acuerdos tomados con la comision del ambito sociolinguistico
para mejorar la expresion escrita, se ha procedido a tomar una medida correctora en
todos los instrumentos de evaluacion en lo relativo a la ortografia, los aspectos
gramaticales y la presentacion, incluida la caligrafia.

Es evidente que un proceso de ensefanza-aprendizaje abierto y coherente debe
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incluir una evaluacion de la propia programacién. Aunque de forma continua el
profesorado, al poner en practica las unidades didacticas en cada grupo, detecta
errores, niveles de dificultad mal calculados, grupos con especiales dificultades de
aprendizaje, poca idoneidad de ciertas actividades, etc. que le obligan a ir adaptando
sus materiales, es necesario alcanzar ciertos acuerdos globales que introduzcan
rutinas para realizar una evaluacién mas sistematica y objetiva, tales como:

- Reviso y corrijo frecuentemente los contenidos, actividades propuestas -
dentro y fuera del aula-, adecuacion de los tiempos, agrupamientos y
materiales utilizados.

- Proporciono informacion al alumnado sobre la ejecucion de las tareas y como
puede mejorarlas y favorezco procesos de autoevaluacion y coevaluacion.

- En caso de objetivos insuficientemente alcanzados, propongo nuevas
actividades que faciliten su adquisicion.

- En caso de objetivos suficientemente alcanzados, en corto espacio de tiempo,
propongo nuevas actividades que faciliten un mayor grado de adquisicion.

- Tengo en cuenta el nivel de habilidades del alumnado, su ritmo de
aprendizaje, las posibilidades de atencion, etc. Y, en funcion de ello, adapto los
distintos momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje (motivacion,
contenidos, actividades, etc.).

- Me coordino con el departamento y con otros profesionales (profesorado de
apoyo, Equipo de Orientacién Educativa), para modificar y/o adaptar
contenidos, actividades, metodologia, recursos, etc. a los diferentes ritmos y
posibilidades de aprendizaje.

Para comprobar el grado de aplicacion y seguimiento de lo establecido en esta
programacion, periédicamente, en la reunion de departamento se realizara un
seguimiento de lo impartido y evaluado por cada profesor en cada materia y curso
correspondiente. Si se produjera algun desfase importante y este fuera comun entre
los profesores se procedera a analizar los motivos y a modificar en lo posible lo
programado. Si afectara a un profesor en concreto, se analizarian las circunstancias
y caracteristicas del grupo y se haria una adaptacion particular para ese curso.
Trimestralmente y coincidiendo con la valoracion de los resultados de las
evaluaciones, se realizara una nueva evaluacion de la programacion. Y, por ultimo, al
finalizar el curso académico, se realizara una evaluacioén global con el objetivo de
verificar la idoneidad de la programacion o llevar a cabo las necesarias modificaciones
para el siguiente curso. En cualquier caso, en las reuniones semanales del
departamento se tendran en cuenta las sugerencias y los ajustes necesarios.

3.4. Estrategias para el refuerzo y planes de recuperacion

La evaluacion continua supone entender que el alumnado tiene un curso completo
para desarrollar los aprendizajes de los criterios de evaluacion y las competencias
vinculadas a estos. Dependiendo del grupo/clase se podran realizar diferentes
métodos de recuperacion de la materia durante la evaluacion, tras la misma o al
final de curso.

Para la recuperacion de aprendizajes impartidos y no adquiridos durante el curso,
segun lo que decida el profesor, el alumnado debera:

- Entregar las tareas no realizadas durante la evaluacion o evaluaciones en una
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fecha estipulada.
- Realizar tareas especificas de refuerzo en la fecha estipulada.
- Hacer diferentes tipos de pruebas escritas u orales.

Si la inasistencia reiterada a clase impide la aplicacion de la evaluacion continua, se
emplearan sistemas de evaluacion alternativos, basados en los propios curriculos,
aprobados por la Comision de Coordinacion Pedagdgica y adaptados a las
caracteristicas del alumnado y las causas de su inasistencia.

Las pruebas extraordinarias tienen por objeto ofrecer al alumnado la posibilidad de
obtener calificacion positiva en aquellas materias no superadas a lo largo del curso
en el proceso de evaluacion continua. Las caracteristicas y la tipologia de estas
pruebas estaran en consonancia con los modelos de evaluacion y calificacion
seguidos durante el curso. Seran pruebas competenciales, con preguntas variadas
que valoraran aprendizajes utiles. Al finalizar el curso se dara la informacion precisa
sobre estas pruebas, publicando para el alumnado y las familias un documento con
los criterios de evaluacion y calificacion de estas. Ademas, el alumnado debera seguir
el plan de recuperacion y de refuerzo de los aprendizajes no adquiridos establecido
por el Departamento, que cada docente personalizara en funcion de las dificultades
concretas del alumno que lo llevara a cabo. En el caso de 2° de Bachillerato se
seguiran los contenidos y modelos de examenes EBAU.

El alumnado que pase de curso con areas o materias sin superar del curso anterior
debera seguir una serie de medidas de refuerzo y recuperacion de aprendizajes no
adquiridos recogidas en el Plan de Pendientes del departamento. La evaluacién de
pendientes se realizara en la sesion de evaluacién final ordinaria o extraordinaria.

El Plan de Pendientes consta, por un lado, de una serie de tareas que el alumnado
tendra que entregar en tiempo y forma y, por otro, de la realizacién de dos pruebas
objetivas competenciales. A lo largo del curso se realizara un seguimiento de estas
medidas. Para la ESO, en el caso que el profesorado observe una adquisicion de
competencias y la superacion positiva de los criterios de evaluacion del curso actual,
no sera necesario que el alumnado supere las pruebas.

Las pruebas de recuperacion de la materia pendiente se realizaran en las siguientes
fechas:

* Primera prueba: 16 de enero de 2024, a las 16:00
» Segunda prueba: 16 de abril de 2024, a las 16:00

Se incluyen en este plan las pruebas por cambio de modalidad de los alumnos de 2°
de bachillerato.

El lugar de celebracion de las pruebas dependera del numero de personas, de la
disponibilidad de espacios y de las medidas sanitarias, y se informara con antelacion.

Para difundir la informacion entre el alumnado y sus familias y para facilitar el trabajo,
se creara un Classroom del Plan de Pendientes con toda la informacién.
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4. CONTRIBUCION A LOS OBJETIVOS GENERALES DE ETAPA

Los objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria contribuiran a desarrollar en
los alumnos las capacidades que les permitan el disefio y la realizacion de las
actividades necesarias para la consecucion de las grandes finalidades educativas. El
caracter integrador y global de la materia hace que desde ella se trabaje para
alcanzar, en mayor o menor medida, practicamente todos los objetivos de la etapa.
Se pretende que el alumnado asuma responsablemente sus deberes, conozca y
ejerza sus derechos en el respeto a las demas personas, para el ejercicio de la
ciudadania democratica (a). Este es el eje vertebrador de la Geografia e Historia y
la Historia y Geografia de Canarias, puesto que ello implica comprender la realidad
social en la que se vive como sujetos activos, aprender a afrontar los conflictos
mediante el diadlogo, asi como rechazar la violencia (d).

El alumnado construira su propio aprendizaje desarrollando y consolidando habitos
de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo (b). Fortalecera sus capacidades
afectivas, respetara las diferencias de sexos y la igualdad de los derechos y
oportunidades (c). Se pretende que el alumnado desarrolle la madurez mediante el
manejo de las fuentes de informacién (e) que le permita adquirir nuevos saberes para
identificar los problemas en los distintos campos del conocimiento y la experiencia (f).
Ademas, es fundamental la comunicacién de los saberes adquiridos, con correccion
oral y escrita (h), de los productos obtenidos de trabajos individuales y grupales, es
decir, la socializacion del conocimiento con diferentes fines y en diferentes contextos.

Es importante también valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la
historia de Canarias (h) y de otras poblaciones, asi como el patrimonio cultural,
apreciar la creacion y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
culturales (j), utilizando diversos medios de expresion y representacion (l). Todo ello
sin dejar de lado el espiritu emprendedor y la confianza de cada persona en si misma,
la participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender
a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

En 1° de Bachiller, la adquisicidon y el desarrollo de las competencias desde la materia
de Historia del Mundo Contemporaneo han de contribuir a la consecucién, a través
de los descriptores operativos, del Perfil de salida que tendra el alumnado que logre
finalizar la etapa de Bachillerato.

También contribuye a alcanzar una formacion global como ciudadania critica (a),
contribuyendo al avance del dominio de la lengua castellana (e) mediante la expresion
oral y escrita de conclusiones, opiniones, etc., teniendo capacidad para desarrollar
una conciencia histérica de esta etapa contemporanea que le ha tocado vivir (h). Por
otro lado, el conocimiento de las relaciones humanas resulta esencial para la
adquisicion de competencias relacionadas con responsabilidades sociales y
culturales, actitudes democraticas, inclusivas, participativas y solidarias (b) para
alcanzar un comportamiento socialmente responsable, rechazando comportamientos
discriminatorios, de los y las adolescentes (c).

Por ultimo, contribuye a utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (g). Permite al alumnado desarrollar las capacidades
para comprender los elementos y procedimientos mas desarrollados de la
investigacion y de los métodos cientificos (i). Favorece también el espiritu
emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo,
confianza en uno mismo y sentido critico (k).

En 2° de Bachiller, la contribucién de la materia de Historia de Espaina a alcanzar
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los objetivos de etapa queda patente mediante el desarrollo en el alumnado de las
capacidades que le permitan ejercer la ciudadania democratica desde una
perspectiva global y adquirir una conciencia civica responsable, inspirada por los
valores de la Constitucion espafnola de 1978, asi como por los derechos humanos,
que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y
equitativa. También contribuye a alcanzar una formacion global como ciudadania
critica (a), contribuyendo al avance del dominio de la lengua castellana (e) mediante
la expresion oral y escrita de conclusiones, opiniones, etc., usando de forma solvente
las tecnologias de la comunicacion (g), teniendo capacidad para desarrollar una
conciencia histérica de esta variable realidad que le ha tocado vivir (h). Por otro lado,
el conocimiento de las relaciones humanas resulta esencial para la adquisicion de
competencias relacionadas con responsabilidades sociales y culturales, actitudes
democraticas, inclusivas, participativas y solidarias (b) para alcanzar un
comportamiento  socialmente  responsable, rechazando comportamientos
discriminatorios de los adolescentes (c).

Por otro lado, promueve su desarrollo en contextos interdisciplinares y en otros
cercanos a las experiencias personales, poniendo en accion mecanismos basicos que
estimulan el crecimiento personal y social del alumnado en un entorno de aprendizaje
desarrollando habitos intelectuales de trabajo (d) tanto individual como colectivo,
donde prevalezcan el sentido critico y el espiritu emprendedor (k), que le construira
unas condiciones basicas para integrarse en la vida activa, resolviendo los conflictos
de forma pacifica y rechazando los prejuicios y los estereotipos sexistas

(b) y (c).

Historia del Arte contribuye a que el alumnado logre alcanzar con éxito varios
objetivos de la etapa. El tratamiento competencial de la materia a través de
metodologias en las que el alumnado es protagonista del aprendizaje (d) favorece su
madurez personal y social, puesto que debera afrontar la toma de decisiones de forma
autonoma y con espiritu critico (b), tanto en la elaboracion y exposicion de distintas
producciones personales o de grupo (k) como al aportar opiniones y desarrollar ideas
originales cuando analiza la obra de arte o establece relaciones entre ellas desde un
nuevo enfoque (l).

De manera especifica, el analisis de obras y estilos artisticos mediante el tratamiento
integral de diversas fuentes requieren de la sistematizacion de una metodologia que
estimule el desarrollo de habitos intelectuales de trabajo, pero también la creatividad
y el pensamiento divergente (d). Por otro lado, la necesidad de comunicar de forma
oral y escrita los datos, las conclusiones, las opiniones, etc., contribuye al avance en
el dominio de la lengua castellana (e) y al uso solvente de términos artisticos a través
del empleo de las tecnologias digitales (g) en trabajos donde primen el sentido critico
y el espiritu emprendedor (k).

Finalmente, en Historia del Arte transita de manera permanente la construccién, por
parte del alumnado, de unas condiciones basicas para insertarse en la vida activa (a),
resolviendo los conflictos de forma pacifica y rechazando los prejuicios y los
estereotipos sexistas (b) y (c).

La materia de Geografia contribuye a alcanzar los objetivos generales de etapa de
Bachillerato, a la formacion global como ciudadania critica (a), con capacidad para
desarrollar una conciencia geografica de esta variable realidad que le ha tocado vivir
(i). También estimula el crecimiento personal y social del alumnado en un entorno de
aprendizaje desarrollando habitos intelectuales de trabajo (d), haciendo uso de las
tecnologias de la comunicacién (g), tanto para los procesos de investigacion como
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para su difusidon. Por otro lado, el conocimiento de las relaciones humanas resulta
esencial para la adquisicion de competencias relacionadas con responsabilidades
sociales y medioambientales, actitudes democraticas, inclusivas, participativas y
solidarias para alcanzar un comportamiento socialmente responsable, rechazando
comportamientos discriminatorios de los adolescentes (0).

Por otro lado, promueve su desarrollo en contextos interdisciplinares y en otros
cercanos a las experiencias personales, poniendo en accion mecanismos basicos que
estimulan el crecimiento personal y social del alumnado en un entorno de aprendizaje
(j) tanto individual como colectivo, que le construira unas condiciones basicas para
insertarse en la vida activa, resolviendo los conflictos de forma pacifica y rechazando
los prejuicios y los estereotipos sexistas (b) y (c).
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5. TABLAS DE LOS ELEMENTOS CURRICULARES

5.1 1° ESO. GEOGRAFIA E HISTORIA

UP.1 SA: Comenzamos

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,4,6

1.1,41,43,6.3

C1: CCL2, CCL3, STEM4, CD1,
CD2, CD3, CC1

C4: STEM3, CPSAA2, CC1,
CC2, CC3, CC4, CE1, STEMS,
CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1

C6: CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

. 1,2,3,6,9
. 1,26
m. 1,3
v. 1,234,5

UP.2 SA: Entendemos los mapas

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,

1.1,2.3,3.3

C1: CCL2, CCL3, STEM4, CD1,
CD2, CD3, CC1

C2: CCL1, CCL2, CD1, CD2,

.1,2,6,7,
I.1,3,4,6
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CC1, CC3, CE3, CCEC3

C3: CCL2, CCL3, STEMS,
STEM4, STEMS5, CC3, CC4,
CE1, CCECH1

. 1,2

IvV.1,2,3,5,6,7,9

UP.3 SA: Alerta medioambiental

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,6,7,8,9

1.1,21,22,23,2.4,31,3.2,
3.3,4.1,6.3,7.4,8.1,9.2

CCL2, CE3, STEM4, CC3, CC3,
STEMS5, CCL2

1.1,2,5,6,7,9
.13
. 6,7

UP.4 SA: El medio canario

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,6,7,8,9

1.1,21,22,23,2.4,31,3.2,
3.3,4.1,6.3,7.4,8.1,9.2

CCL2, CE3, STEM4, CC3, CC3,
STEMS5, CCL2

1.1,2,5,6,7,9
.13
. 6,7
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UP.5 SA: Los problemas de la gente

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,6,7,8

1.2,2.3,32,34,42,6.1,6.2,
6.4,71,8.2

CCL1, CCL3, CC1, CC3, CC4,
CCEC1

UP.6 SA: La Prehistoria

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,6,7,8

1.2,2.3,32,34,42,6.1,6.2,
6.4,7.1,8.2

CC1, CC3, CC4, CCL1, CCL3,
CCEC1

UP.7 SA: Empezamos a escribir. Mesopotamia y Egipto

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,6,7,8

1.2,2.3,32,34,42,6.1,6.2,
6.4,7.1,8.2

CC1, CC3, CC4, CCL1, CCL3,
CCEC1

. 6
i 1,3,6,7,13
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UP.8 SA: El nacimiento de la democracia. Grecia

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6

1.1,1.2,21,2.2,3.3, 3.5, 41,
5.1,5.2,5.3,6.1,6.4

CC1, CC3, CC4. CCLZ, CCL3,
CCL5, CPASAA3

. 6
. 1,2,3,4,6,9
1. 2

UP 9 SA: El nacimiento de un imperio. Roma

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,6,7,9

1.2,22,32,42,6.2,7.2,91

CC1, CC3, CCL2, CCEC1,
STEM4

. 5,8
. 4,5
. 8

Temporalizacién

Unidades / SA Primer trimestre Segundo trimestre | Tercer trimestre
1: Empezamos X
2: Entendemos los mapas X
3: Alerta medioambiental X

31




: El medio canario

: Los problemas de la gente

: La prehistoria

: Comenzamos a escribir. Egipto y Mesopotamia

: Grecia. El nacimiento de la democracia

O | 0| N || >

: El nacimiento de un imperio. Roma
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5.2 2° ESO. GEOGRAFIA E HISTORIA

Punto de partida

2°A

2°B

Grupo de 21 estudiantes, tres de los cuales presentan perfiles cercanos al absentismo. Es un grupo complicado con varios alumnos con materias pendientes,
entre ellos tres repetidores -uno de ellos con 8 materias pendientes; otro con 5-. Ademas, hay dos alumnos NEAE: uno con discapacidad y adaptacion
curricular significativa (2° ciclo de EP) y otro con TDAH; ambos asisten a clases de apoyo, en horario escolar, al aula de pedagogia terapéutica. Ademas,
hay una alumna con dificultades en el ambito de la comunicacion (Trastorno especifico del lenguaje). Es necesario trabajar cuestiones actitudinales y habitos
de trabajo y estudio, ademas de la atencién, la comprensién y la expresion.

2°C

Grupo de 23 estudiantes, uno de ellos NEAE (ECOPHE) y con una adaptacion curricular de tercer ciclo de EP; asiste a clases de apoyo, en horario escolar,
al aula de pedagogia terapéutica. Hay varios alumnos con materias pendientes -uno, que repitié un curso anterior, con seis materias- y un repetidor que
tiene cierto nivel de absentismo. En general, es necesario trabajar la atencién, la comprension y la expresion.

2°D
Grupo de 24 estudiantes, una con ciertas dificultades idiomaticas -y 6 materias pendientes del curso pasado- y otra con disfemia. Ademas de la alumna
citada, hay otros alumnos con materias pendientes y un repetidor. En general, es necesario trabajar la atencién, la comprensién y la expresion.

UP.0 SA: Introduccion al estudio de la Historia

En esta unidad introductoria, los alumnos revisaran y ampliaran cuestiones basicas acerca del método histérico y sus fuentes. Analizaran los pasos que
sigue un investigador para reconstruir el pasado, aumentaran su comprensién del concepto de tiempo histérico y recordaran las edades de la Historia.
Acabaran con una reflexion en grupo acerca de la importancia de conocer el pasado.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:
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e Observacion e interpretacion de esquemas, para extraer conclusiones.

° Valoracion de las diferencias historico-culturales.

e Interpretacion de lineas del tiempo histéricas para determinar fechas y organizar sus conocimientos cronolégicamente.

e Realizacion de trabajos de investigacion sencillos adquiriendo un método organizativo claro y efectivo.

e  Participacion en debates mostrando una actitud de respeto y escucha ante las opiniones de los demas.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,6

1.1

21,23,24

6.3

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CC1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

. 2,3
i 1,23
1. 2

UP.1 SA: El inicio de la Edad Media. Los nuevos centros de poder

Con la caida del Imperio romano se produjo la aparicion de nuevos poderes y dio comienzo la Edad Media. Los alumnos, a partir de esta unidad, van a
descubrir cémo se organizaban los pueblos germanos y el Imperio bizantino y, a su vez, van a comprender como se produjo el hacimiento y la evolucién
de la civilizacion islamica. Del mismo modo, reflexionaran sobre las innovaciones del pasado que siguen vigentes en nuestro dia a dia. De forma mas
practica, elaboraran un documental sobre otros pueblos relevantes que habitaron el escenario medieval e investigaran sobre la procedencia del inglés,
consultaran la biblioteca digitalizada de nuestro pais y realizaran otras averiguaciones relacionadas con la tematica principal.
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Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

e  Observacion de mapas, interpretacion de sus leyendas y analisis de sus conclusiones.

e  Valoracion del cuidado y el respeto por el patrimonio histérico-cultural.

e Interpretacion de lineas del tiempo histéricas para determinar fechas y organizar sus conocimientos cronolégicamente.

e  Representacion grafica de piramides reflejando la jerarquia de los grupos sociales de sociedades de otros tiempos.

e  Bulsqueda, seleccion y elaboracion de investigaciones propias consultando y contrastando diversas fuentes de informacion.

e  Participacion en debates mostrando una actitud de respeto y escucha ante las opiniones de los demas.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,56,7,8

1.1,1.2

21,22,23,24

3.1,3.2,3.3,34,35

51,52,5.3

6.1,6.3

71,74

8.1

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CC1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, STEM3, STEM4,
STEMS, CPSAA3, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

CCL5, CC1, CC2, CC3, CCEC1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

STEMS, CD4, CC1, CC2, CC3

. 2,3
. 1,2,3,4,5
m. 1,2,3
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UP.2 SA: La sociedad feudal. Derechos y desigualdades

En la unidad que nos ocupa, nuestro alumnado va a reflexionar sobre las desigualdades sociales, las trabas que suponen para el desarrollo social y

economico y la necesidad de tomar accién para contribuir a su reduccién. El alumnado, a lo largo de esta unidad, va a analizar la cristiandad y el

desarrollo cultural y artistico de la Edad Media para entender las raices de algunos hechos de nuestro presente. Al finalizar la unidad, los estudiantes

crearan un juego de mesa que reproduzca las desigualdades de la sociedad feudal para comprenderlas mejor.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

e Interpretacion de obras artisticas de la época medieval y valoracion de su riqgueza como fuente historica.

perseguidos.

comparativa entre damas y caballeros.

Busqueda de imagenes sobre edificaciones medievales y comparacion con su estado en la actualidad.

Emision de juicios solidos y argumentados desarrollando su pensamiento critico y autbnomo.

Muestra de compromiso y conciencia por erradicar las desigualdades sociales, econémicas y culturales y de empatia con los pueblos

Relacion de los contenidos de la materia con la adquisicion de valores vinculados con la igualdad entre hombres y mujeres a partir de la

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,56,7,8

1.1,1.2

21,22,23,24

3.1,3.2,3.3,34,35

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CC1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS, CPSAA3, CC3, CC4,
CE1, CCECH1

. 2,3
. 1,2,3,4,5
m. 1,2,3
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51,52,53 CCL5, CC1, CC2, CC3, CCE

6.1,6.2,6.3,6.4 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

71,72,74 CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

8.1,8.3 STEMS5, CD4, CPSAA2,

CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

UP.3 SA: El resurgimiento de las ciudades europeas

El desarrollo urbano trajo consigo una transformacion en diversos ambitos relevantes como la economia, a partir de la expansion comercial y la aparicion
de los gremios, y la politica, con sus nuevas formas de gobierno y el poder real. En esta unidad, el alumnado va a descubrir la organizacién de las
ciudades medievales, va a conocer el origen de las universidades y se va a familiarizar con las particularidades que definen el arte de estilo gético.
Asimismo, los estudiantes identificaran el periodo de crisis que supuso el final de la Edad Media a causa de la aparicion de problemas agricolas, guerras y
la epidemia de la peste negra. Para finalizar la unidad, organizaran un mercado o feria medieval en el aula distribuyendo tareas y funciones que asumiran

con compromiso y responsabilidad.
Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:
e  Observacion e interpretacion de mapas e infografias para extraer conclusiones.
e Realizacion de trabajos de investigacion sencillos adquiriendo un método organizativo claro y efectivo.

e  Adquisicidon de un vocabulario mas extenso y especializado propio de la materia.
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e  Exposicion de su opinion de forma argumentada sobre hechos histéricos del pasado.

Valoracion del arte de estilo gotico, comparacion con el arte romanico e identificacion y apreciacion de elementos arquitectonicos y pictéricos
conservados hoy en dia.

e  Comparacion de situaciones propias de la época medieval con el contexto actual desarrollando la capacidad de empatia y de reflexion.

Participacion en actividades colaborativas y cooperativas asumiendo un papel individual relevante ante un fin comun.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,56,7,8

1.1,1.2

21,22,23,24

3.1,3.2,3.3,34,35

51,52,53

6.1,6.2,6.3,6.4

71,72,74

8.1,8.3

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CC1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, STEM3, STEM4,
STEMS, CPSAA3, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

CCL5, CC1, CC2, CC3, CCEC1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

. 2,3,6
. 1,2,3,4,5
. 8,12
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UP.4 SA: Al-Andalus y los reinos cristianos peninsulares. El reto de la convivencia

En el afio 711 los musulmanes invadieron la peninsula ibérica dando lugar al nacimiento de al-Andalus, un nuevo poder que se asenté durante ocho

siglos. Este predominio musulman dejo una profunda huella cultural en la Peninsula que nuestro alumnado va a conocer en esta unidad. Las formas de

vida en al-Andalus, el arte hispanomusulman y los grandes avances en el desarrollo cientifico y cultural son algunos de los aspectos en los que se incidira.

Ademas, los alumnos analizaran el proceso de expansion de los territorios cristianos peninsulares en la Edad Media y, como broche final, prepararan un

discurso para la Unesco sobre el rico legado cultural medieval que posee nuestro patrimonio actual y el conjunto de valores que este hecho conlleva.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

e  Apreciacion del valor histérico que posee el patrimonio cultural para fortalecer la identidad y la cultura de los pueblos.

e  Valoracion de la riqueza que nos aporta la multiculturalidad desarrollando valores de respeto por las diferencias y las similitudes culturales.

e Anadlisis e interpretacion de lineas del tiempo histéricas y representacion cronolégica de hitos relevantes.

e  Elaboracion de esquemas como herramienta para sintetizar y organizar los datos informativos adquiridos en la unidad.

e  Adquisicién de competencias relacionadas con la expresién oral a partir de la preparacién y presentacién de un discurso.

e Reflexion y valoracion de la complejidad de los contenidos expuestos en esta unidad.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,56,7,8

1.1,1.2

21,22,23,24

3.1,3.2,3.3,34,35

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CC1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS, CPSAA3, CC3, CC4,
CE1, CCECH1

. 2,3,6
. 1,2,3,4,5
im. 1,2,3,11,12
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51,52,53 CCL5, CC1, CC2, CC3, CCEC1

6.1,6.2,6.3,6.4 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

71,72,73,74 CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

8.1,8.2,8.3 STEMS5, CD4, CPSAA2,

CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

UP.5 SA: Canarias prehispanica. El origen histérico de la identidad canaria

En esta unidad didactica el alumnado explorara la fascinante Canarias prehispanica para responder a una pregunta fundamental: ; Somos el resultado de

nuestra herencia prehispanica? A través del estudio de las culturas aborigenes, sus costumbres, tecnologias y cosmovision, descubrira como estas raices
influyen en nuestra identidad y cultura contemporaneas. Explorara la rica historia de los pobladores de las islas antes de la conquista, sus modos de vida,
creencias y legado. Al final, entendera mejor la conexién entre nuestro pasado y nuestra identidad en el presente

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

Conocimiento y aplicacion de herramientas para conocer la investigacion arqueoldgica
Exploracién de nuevos conocimientos en torno a las sociedades aborigenes
Analisis de la pervivencia de la cultura prehispanica en los deportes autéctonos

Busqueda, seleccion y elaboracion de investigaciones propias derivadas de fuentes veraces de informacion obtenida a través de medios
tecnoldgicos: cauces de divulgacion de la historia y el patrimonio de Canarias

Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.
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Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores operativos Saberes basicos
1,2,3,6,7 1.1,1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, . 2,3
CD3, CC1 i 1,2,3,4
22,23,24 . 2,3,8,9, 11,12
3.1,34,35 CCL2, CCL3, STEM3, STEM4,
STEMS, CPSAAS, CC3, CC4,
CE1, CCEC1
6.1,6.4 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
71,72, 74 CP3, CPSAA1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

UP.6 SA: El inicio de la Edad Moderna. El afan por explorar

Los avances cientificos promovieron en gran medida las expediciones a finales del siglo xv. Ese afan por descubrir y explorar dio lugar a la denominada era
de los descubrimientos. En esta unidad, nuestro alumnado va a analizar por qué fueron posibles todos estos viajes y como se desarrollaron. A su vez,
conoceran como fueron la sociedad, la economia, la cultura y el arte precolombinos y, de forma mas concreta, como eran las mujeres de diferentes imperios
y civilizaciones. Para finalizar, los alumnos organizaran grupalmente una exposicion sobre los avances tecnolégicos en la Edad Moderna para mostrar su

contribucion al conocimiento del mundo.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

e Contraste de mapamundis de diferentes épocas para determinar las diferencias observables.
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e Planteamiento de hipotesis con base en una investigacion que confirme o niegue sus suposiciones.

e  Emision de juicios y opiniones de forma argumentada y muestra de una progresiva seguridad y claridad en sus exposiciones.

e  Observacion, interpretacion y valoracion de obras pictéricas que representan situaciones de la época.

e Reflexion sobre las ventajas e inconvenientes que poseen las redes sociales para el aprendizaje de la historia.

e  Valoracion de los aprendizajes adquiridos en la unidad y el desarrollo de los mismos.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,56,7,8,9

1.1,1.2

21,22,23,24

3.1,3.2,3.3,34,35

51,52,53

6.1,6.2,6.3,6.4

71,72,74

8.1,8.3

9.1

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CC1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, STEM3, STEM4,
STEMS, CPSAA3, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

CCL5, CC1, CC2, CC3, CCEC1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

. 2,3
. 1,2,3,4,5
m. 1,2,3
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UP.7 SA: Una nueva mentalidad. La construccion de la Edad Moderna

La Edad Moderna se caracteriza por el progreso cultural, la creaciéon de Estados y el desarrollo de la economia. La razén adquirié un mayor peso que la fe y
el ser humano se coloco en el centro de todo. En esta unidad, los alumnos y alumnas van a entender el humanismo y su influencia en el arte del
Renacimiento. A su vez, van a ser conscientes de como se transformaron la sociedad, la politica y la economia en la Edad Moderna. De forma transversal,
se planteara la importancia de divulgar un mensaje que promueva y abogue por la igualdad vinculdndolo con el papel que desempefiaban las mujeres en la

construccion de la sociedad de aquella época.
Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:
e  Participacion en debates expresando su opinién y muestra de respeto por las intervenciones de los demas.
e Clasificacion y analisis de obras arquitectonicas, escultoricas y pictoricas renacentistas y comparacion con las propias de otras épocas.
e  Reflexion sobre la igualdad de género en diversos ambitos y esferas sociales y comparacion con situaciones del pasado.
e Analisis de graficos estadisticos de contenido histérico e interpretacion de sus datos para determinar conclusiones.

e Empleo de la técnica de contraste con el fin de construir afirmaciones sobre los elementos cotejados.

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores operativos Saberes basicos
1,2,3,5,6,7,8,9 1.1,1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, . 2,3,8
CD3, CC1 I 1,2,34,5
21,2.2,23,24 CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1, . 5,8,12
CC3, CE3, CCEC3
3.1,3.2,3.3,34,35 CCL2, CCL3, STEM3, STEM4,
STEMS, CPSAAS, CC3, CC4,
CE1, CCEC1
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51,5.2,53 CCL5, CC1, CC2, CC3, CCEC1

6.1,6.2,6.3,6.4 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

71,72,73,74 CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

8.1,8.2,83 STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

9.1 CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

UP.8 SA: La monarquia hispanica. Un imperio mundial

La monarquia hispanica se expandié durante el siglo xvi creando un imperio mundial que estuvo marcado por problemas en multitud de areas que
provocaron numerosos conflictos. En esta unidad, nuestro alumnado va a comprender como se formoé y como se gobernaba ese imperio, estudiando las
particularidades de su sociedad y su economia. Ademas, analizardn como se produjo la colonizacion y la conquista espanola de América, y vincularan
esos contenidos con la inmigracion del pasado y el presente. Para finalizar la unidad, van a reflexionar sobre la guerra y la paz para concluir recreando

una entrevista entre dos personajes relevantes poniendo en valor el rigor histérico.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:
e Anadlisis e interpretacion de documentos histéricos con el objetivo de conocer y comprender el pasado.
e  Transmision de un mensaje de paz, concordia y convivencia armoniosa.
e  Elaboracion de una tabla clasificatoria de contenidos de la materia para organizar y sintetizar su informacion.

e Identificacion y representacion de acontecimientos en una linea del tiempo.
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e  Comparacion de hechos del pasado con situaciones del presente y obtencién de conclusiones claras.

e  Consulta efectiva de atlas para ampliar o afianzar sus aprendizajes en la materia.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,56,7,8,9

1.1,1.2

21,22,23,24

3.1,3.2,3.3,34,35

51,52,53

6.1,6.2,6.3,6.4

71,72,74

8.1,8.3

9.1

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CC1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, STEM3, STEM4,
STEMS, CPSAA3, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

CCL5, CC1, CC2, CC3, CCEC1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

. 2,38
. 1,2,3,4,5
im.1,2,3,8,9,11,12
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UP.9 SA: El mundo barroco. Nuevas potencias hegemoénicas

El Barroco fue un periodo cultural en el que se proyectd una vision algo pesimista de la sociedad y se origind una nueva forma de concebir el arte.

Concretamente, Espafa vivié un retroceso en esta época debido a la oposicidn entre la Europa protestante y la Europa catdlica. En esta unidad, los

alumnos van a analizar las multiples crisis que se sucedieron a lo largo del siglo xvil y van a comprender los motivos que propiciaron el auge de otras

potencias. De forma transversal, desarrollaran su empatia mostrando sensibilidad por la situacion de los esclavos y de las mujeres de la época. Para

finalizar, el alumnado organizara y representara una obra de teatro contra la esclavitud.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

e  Valoracion de la fiabilidad y credibilidad de sus fuentes informativas consultando las credenciales del autor o autora.

e Interpretacion de imagenes, mapas, infografias y fotografias para extraer conclusiones y afianzar sus aprendizajes.

e  Orden y situacion cronolégica de acontecimientos sucedidos en la época barroca empleando como guia una linea del tiempo.

e Desarrollo de la capacidad de empatia a partir de la comprension de los sentimientos de las mujeres artistas de la época histérica que nos atafrie.

e Identificacion y valoracion del legado histérico, artistico y cultural de la época barroca.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,56,7,8,9

1.1,1.2

21,22,23,24

3.1,3.2,3.3,34,35

51,52,53

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CC1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS, CPSAA3, CC3, CC4,
CE1, CCECH1

CCL5, CC1, CC2, CC3, CCEC1

. 2,38
. 1,2,3,4,5
im. 1,2,3,8,9,11,12
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6.1,6.2,6.3,6.4 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,

CC3, CCEC1

71,72,74 CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

8.1,8.3 STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

9.1 CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

UP.10 SA: Los desafios demograficos del siglo XXI

El nimero de habitantes decide y define el desarrollo de las sociedades. Las migraciones, el envejecimiento de la poblacion y la baja tasa de natalidad,
hoy en dia, son factores clave. Por ello, a partir de esta unidad los alumnos y alumnas van a conocer las razones por las que se produce un crecimiento
demografico desigual. Ademas, analizaran los contrastes en el poblamiento destacando las causas de las migraciones y los beneficios de las sociedades
multiculturales. Para finalizar la unidad, se les propone la planificacion de una visita a una residencia de personas mayores para compartir tiempo,
sentimientos y experiencias.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:
e  Estudio de datos estadisticos a partir de la interpretacion de graficos, piramides y mapas.
e  Fomento del pensamiento critico y autonomo con el fin de evaluar sus razonamientos.
e  Valoracion de las ventajas que aportan los entornos multiculturales.
e  Analisis y critica de un articulo de prensa sobre el descubrimiento de formas de solidaridad.

e Aplicacién y utilizacién de los aprendizajes en contextos de su vida cotidiana.
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e Desarrollo de la empatia a través de la practica de aprendizajes intergeneracionales colaborando con personas mayores.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,5,6,8,9

1.1

21,22,23,24

3.1,3.2,3.3,34,35

51,52,53

6.1,6.3

8.1,8.2,8.3

9.1

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CC1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, STEM3, STEM4,
STEMS, CPSAA3, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

CCL5, CC1, CC2, CC3, CCEC1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

. 2,3,4,59
i 1,5
. 1,2,4,6,10, 11,12, 14

UP.11 SA: Un estudio geografico sobre la desigualdad

Uno de los objetivos marcados por la Agenda 2030 es la reduccion de las desigualdades ya que estdn muy presentes en nuestra sociedad actual y crecen
de forma incipiente. En esta unidad, nuestro alumnado va a conocer los tipos de desigualdades que hay en el mundo y a conocer como afecta, cuales son

sus causas Yy qué colectivos son los mas vulnerables. Estas desigualdades se pueden reducir gracias a la intervencion de organizaciones que, con sus
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acciones, pretenden construir un mundo mas justo y sostenible. Por ello, al finalizar la unidad, participaran en una mesa redonda para debatir las mejoras

formas de contribuir al desarrollo general.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

e Interpretacion de fotografias y vinculacion con infografias para determinar sus propias conclusiones.

e Reflexion sobre las desigualdades que percibe en su entorno mas préximo tomando conciencia de la realidad que le concierne.

e  Consulta de datos geograficos utilizando documentos fisicos: un atlas, un diccionario, etc., o accediendo a internet.

e  Desarrollo moral construyendo pautas y valores que tengan en consideracion a los demas.

e  Valoracion del aprendizaje de métodos y técnicas estadisticas para facilitar la comprension y la aplicacion de conceptos geograficos.

e  Participacién en una mesa redonda respetando las normas establecidas: turno de palabra, escucha activa, etc.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,5,6,8,9

1.1

21,22,23,24

3.1,3.2,3.3,34,35

5.1,5.3

6.1,6.3,6.4

8.1,8.2,8.3

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CC1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, STEM3, STEM4,
STEMS, CPSAA3, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

CCL5, CC1, CC2, CC3, CCEC1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

. 2,3,4,6,7,8,9
i 1,5
im. 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10,
11,12, 13, 14
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9.2

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

UP.12 SA: La presion de un mundo cada vez mas urbano

Cada vez son mas las personas que emigran a los espacios urbanos dando lugar a un éxodo rural muy intenso. Esa concentracién masiva provoca que
los gobiernos se replanteen mejorar las ciudades teniendo en cuenta la perspectiva de la sostenibilidad, la igualdad, lo medioambiental y la salubridad. A
lo largo de esta unidad, el alumnado va a conocer los rasgos mas significativos de las ciudades, va a aprender a interpretar distintos elementos de la
cartografia y va a analizar la red urbana de nuestro pais identificando los cambios acontecidos a lo largo del tiempo. Para finalizar la unidad, reflexionaran
sobre las caracteristicas y el desarrollo de su propio barrio para realizar propuestas de mejora y contribuir a su sostenibilidad y desarrollo.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

e Uso de Google Maps para observar distintos detalles en el mapa, explorar contextos geograficos e interpretar la cartografia.
e Relacion de los contenidos de la unidad con la disciplina histérica para determinar el origen y la evolucion de las ciudades.
e Realizacion de trabajos investigativos sobre las megaciudades accediendo, de forma responsable y efectiva, a internet.

e  Cuestionamiento del cumplimiento de las normas vigentes en su localidad y valoracion de su propio comportamiento en ella.

e  Valoracion de la importancia de cuidar el patrimonio histérico, artistico y natural de las ciudades.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,8,9

1.1

21,22,23,24

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CC1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

. 1,2,3,4,506,9
|
im.  4,6,7,8,9, 10, 11,12,
13, 14, 15
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3.1,3.2,3.3,35 CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS, CPSAA3, CC3, CC4,

CE1, CCEC1

41,4.2,43 STEMS3, CPSAA2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1

5.3 CCL5, CC1, CC2, CC3, CCEC1

8.1,8.3 STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

9.2 CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

UP.13 SA: Geopolitica, conflictos y cooperacion para la paz

La geopolitica pone el foco en el estudio de los diversos sucesos politicos acaecidos a nivel mundial para sefalar los efectos que estos hechos generan
en la sociedad. En esta unidad, nuestros alumnos y alumnas van a analizar la importancia de la geopolitica para gestionar las relaciones entre los
Estados. Ademas, conoceran cuales son las principales organizaciones internacionales, sus objetivos y sus instrumentos para resolver conflictos
promoviendo la paz y la seguridad. Una de las formas mas eficaces de resolver las diferencias es a través del dialogo, por lo que, al finalizar la unidad,
aprenderan a negociar de forma constructiva.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:
e Redaccion de textos argumentativos empleando oraciones claras y precisas.
e Realizacion de busquedas e investigaciones accediendo al espacio digital y elaboracion de informes concluyentes.
e Reflexion sobre la vulneracion de los derechos humanos de las mujeres y las nifias en conflictos armados, y emisiéon de un juicio propio.

e  Observacion de un mapa y realizacion de una tabla sintetizando y organizando la informacion interpretada.
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e Visionado de videos para establecer conexiones entre sus aprendizajes y el contenido y mensaje transmitido.

° Valoracion de los contenidos de internet controlando la informacién consultada.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,6,7,8

1.1

21,22,23,24

3.1,3.2,3.3,34,35

41,42,43

6.1,6.3,6.4

71,73,74

8.3

9.2

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CC1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS, CPSAA3, CC3, CC4,
CE1, CCECH1

STEM3, CPSAA2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

. 2,3,6,8,9
. 3,4,5
. 1,2,3,4,5,6,13, 14
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Temporalizacién

Unidades de programacion. Situaciones de aprendizaje

Primer trimestre

Segundo trimestre

Tercer trimestre

convivencia

0. Introduccion al estudio de la Historia X
1. El inicio de la Edad Media. Los nuevos centros de poder X
2. La sociedad feudal. Derechos y desigualdades X
3. El resurgimiento de las ciudades europeas X
4. Al-Andalus y los reinos cristianos peninsulares. El reto de la X

5. Canarias prehispanica. El origen historico de la identidad canaria

6. El inicio de la Edad Moderna. El afan por explorar

7. Una nueva mentalidad. La construccion de la Edad Moderna

8. La monarquia hispanica. Un imperio mundial

9. El mundo barroco. Nuevas potencias hegemoénicas

X | X[ X | X ]| X

10. Los desafios demograficos del siglo XXI

11. Un estudio geografico sobre la desigualdad

12. La presion de un mundo cada vez mas urbano

13. Geopolitica, conflictos y cooperacion para la paz

X | X | X | X
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5.3 3° ESO. GEOGRAFIA E HISTORIA

UP.0 SA: El equilibrio entre medio natural y actividad humana

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8,9

1.1,1.2,13

21,22

3.1,3.2,3.3

41,42,43

5.1,5.2

6.1,6.2,6.3

CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3,
CC1, STEM4

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, CC3, CC4,
STEM3, STEM4, STEMS,
CPSAA3, CE1, CCEC1

STEMS3, CPSAA2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1

CCL5, CC1, CC2, CC3, CCEC1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,

I.1,2,3,4.
.1, 2, 4.

. 2,3,4,5,7,8, 11.
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71,7.2

8.1,8.2,8.3

9.1

CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

UP.1 SA: El futuro de una poblacién que envejece

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8,9

1.1,1.2,13

21,22

3.1,3.2,3.3

41,42,43

CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3,
CC1, STEM4

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, CC3, CC4, STEMS,
STEM4, STEM5, CPSAAS, CET1,
CCEC1

STEMS3, CPSAA2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1

1.1,2,3,4,5,6.
I.1,2,3.

im.1,2,3,5,6,7,9, 10.
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5.1,5.2

6.1,6.2,6.3

71,7.2

8.1,8.2,8.3

9.1

CCL5, CC1, CC2, CC3,CCECH1
CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2, CC1,
CC2,CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

UP.2 SA: La economia mundial. ;Cémo nos afecta la globalizacion?

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8,9

1.1,1.2,13

21,22

3.1,3.2,3.3

CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3,
CC1, STEM4

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, CC3, CC4, STEMS,
STEM4, STEM5, CPSAAS, CET1,
CCEC1

.1,2,3,4,5,6,7.
I.1,2,5.

im.1,2,3,4,5,6, 8,9, 10.
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41,42,43

5.1,5.2

6.1,6.2,6.3

71,7.2

8.1,8.2,8.3

9.1

STEM3, CPSAA2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1

CCL5, CC1, CC2, CC3,CCECH1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

UP.3 SA: La produccion de alimentos, clave en la agenda 2030

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8,9

1.1,1.2,13

CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3,
CC1, STEM4

1.1,2,3,4,5,6,7.

I. 1,2, 3, 4.
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21,22

3.1,3.2,3.3

41,42,43

5.1,5.2

6.1,6.2,6.3

71,7.2

8.1,8.2,8.3

9.1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, CC3, CC4, STEMS,
STEM4, STEM5, CPSAAS, CET1,
CCEC1

STEMS3, CPSAA2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1

CCL5, CC1, CC2, CC3,CCECH1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

. 2,3,4,5,6, 8,9, 10.
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UP.4 SA: La necesidad de una industria mas sostenible

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8,9

1.1,1.2,13

21,22

3.1,3.2,3.3

41,42,43

5.1,5.2

6.1,6.2,6.3

71,7.2

CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3,
CC1, STEM4

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, CC3, CC4, STEM3,
STEM4, STEM5, CPSAAS, CET1,
CCEC1

STEMS3, CPSAA2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1

CCL5, CC1, CC2, CC3,CCECH1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

.1,2,3,4,5,6,7.
.1, 2, 4.

im.1,3,4,5,6,7,8,9, 10.
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8.1,8.2,8.3

9.1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

UP.5 SA: Comercio y transporte: motor y reto de la economia.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8,9

1.1,1.2,13

21,22

3.1,3.2,3.3

41,42,43

CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3,
CC1, STEM4

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, CC3, CC4, STEMS,
STEM4, STEM5, CPSAAS, CET1,
CCEC1

STEMS3, CPSAA2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1

.1,2,3,4,5,6,7.
.1, 2, 4.

. 3,4,5,6,7,8,9, 10.
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5.1,5.2

6.1,6.2,6.3

71,7.2

8.1,8.2,8.3

9.1

CCL5, CC1, CC2, CC3,CCECH1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

UP.6 SA: Otros servicios basicos para la economia y el bienestar

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8,9

1.1,1.2,13

CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3,
CC1, STEM4

1.1,2,3,4,6,7.

I. 1,2, 3, 4.
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21,22

3.1,3.2,3.3

41,42,43

5.1,5.2

6.1,6.2,6.3

71,7.2

8.1,8.2,8.3

9.1

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, CC3, CC4, STEMS,
STEM4, STEM5, CPSAAS, CET1,
CCEC1

STEMS3, CPSAA2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1

CCL5, CC1, CC2, CC3,CCECH1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

. 2,3,4,5,6,7,8,9, 10.
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UP.7 SA: Las ciudades, espacios de contrastes

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8,9

1.1,1.2,13

21,22

3.1,3.2,3.3

41,42,43

5.1,5.2

6.1,6.2,6.3

71,7.2

CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3,
CC1, STEM4

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, CC3, CC4, STEM3,
STEM4, STEM5, CPSAAS, CET1,
CCEC1

STEMS3, CPSAA2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1

CCL5, CC1, CC2, CC3,CCECH1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

.1,2,3,4,5,6,7.
I.1,2,3,4,5.

im.1,2,3,5,6,7,8,9,10, 11.
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8.1,8.2,8.3

9.1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

UP.8 SA: Los retos del mundo globalizado y los ODS

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8,9

1.1,1.2,13

21,22

3.1,3.2,3.3

41,42,43

CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3,
CC1, STEM4

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,
CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, CC3, CC4, STEM3,
STEM4, STEM5, CPSAAS, CET1,
CCEC1

STEMS3, CPSAA2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1

.1,2,3,4,5,6,7.
I1.1,2,3,4,5,6.

im.1,2,3,5,6,7,8,9,10, 11.
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5.1,5.2

6.1,6.2,6.3

71,7.2

8.1,8.2,8.3

9.1

CCL5, CC1, CC2, CC3,CCECH1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

UP.9 SA: Alianzas entre los estados: cooperar para avanzar

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8,9

1.1,1.2,13

21,22

CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3,
CC1, STEM4

CCL1, CCL2, CD1, CD2, CC1,

.1,2,3,4,5,6,7.
I.1,2,3,4,5,6,7.

im.1,2,3,5,6,7,8,9,10, 11.
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3.1,3.2,3.3

41,42,43

5.1,5.2

6.1,6.2,6.3

71,7.2

8.1,8.2,8.3

9.1

CC3, CE3, CCEC3

CCL2, CCL3, CC3, CC4, STEMS,
STEM4, STEM5, CPSAAS, CET1,
CCEC1

STEMS3, CPSAA2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1

CCL5, CC1, CC2, CC3,CCECH1

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

CP3, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1

STEMS5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1
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Temporalizacién

Unidades / SA Primer trimestre Segundo trimestre | Tercer trimestre
0. El equilibrio entre medio natural y actividad humana X

1. El futuro de una poblacién que envejece X

2. La economia mundial. ; Como nos afecta la globalizacion? X

3. La produccioén de alimentos, clave en la Agenda 2030 X X

4. La necesidad de una industria mas sostenible X

5. Comercio y transporte: motor y reto de la economia X

6. Otros servicios basicos para la economia y el bienestar X

7. Las ciudades, espacios de contrastes

8. Los retos del mundo globalizado y los ODS
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9. Alianzas entre los Estados: cooperar para avanzar
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5.4 3°ESO. HISTORIA Y GEOGRAFIA DE CANARIAS

UP.1 SA: Un paisaje unico

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

C1

CE1.1,CE1.2,CE1.3

CCL2, CCL3, STEM2, STEMS,
STEM4, CD1, CD2, CD3, CC4

|. Retos del mundo actual. 1.1

Il. Sociedades vy territorios.
1,2,34,5

[Il. Compromiso social y civico.

1,3,5

UP.2 SA: El origen de todo

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CE2

CE 2.1,CE2.2,CE23

CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CD3, CC1, CCEC1, CPSAAS,
CE1

|. Retos del mundo actual. 1, 3

[Il. Compromiso social y civico.

1,3,5

UP.3 SA: ;C6émo nos movemos?

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos
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C3

3.1,3.2,3.3,34

CCL1, CCL3, STEM3, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1, CD1

. 11;2.2,;3.
1.;3.3.;4,3,;

. 1.2.3.

. 1.3

U.4 ;Como hemos cambiado?

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

C4

41,42,43,44,45

CCL3, STEM2, STEM4, CD1,
CD2, CPSAA3, CPSAA5, CC1,
CE3, CCEC1

UP.5 SA: Canarias en el mundo

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

C5

51,52,53,54

CCL1, CCL2, CCL3, STEMZ2,
CD1, CD2, CC2, CC4, CE3

. 11,2,3.
i 1,8
. 1,2,5,6,7,
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UP.6 SA: Canarios ilustres

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

C6

6.1,6.2,6.3,6.4

L. 11,2

CCL1, CCL3, CCL5, CD1, CD2, . 5,8

CC1, CC4, CCEC1, CCEC2

. 1,2,6,8

Temporalizacién

Unidades

Primer trimestre

Segundo trimestre | Tercer trimestre

1: Un paisaje unico

X

: El origen de todo

X

: ¢COémo nos movemos?

: Canarios en el mundo

: Canarios ilustres

2
3
4: ; Co6mo hemos cambiado?
5
6
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5.5 4° ESO. GEOGRAFIA E HISTORIA.

Punto de partida

4° A

Grupo de 30 estudiantes, uno con perfil cercano al absentismo. La motivacion y el interés hacia el estudio y el trabajo es variado, y va de un extremo a
otro. Casi un tercio de los alumnos tiene materias pendientes de otros cursos -en su mayoria sélo una y de 3° ESO-, pero hay una con 12 materias
pendientes que van de 1° a 3°. Una alumna es de Altas Capacidades Intelectuales (Talento).

4°B

Grupo con treinta estudiantes, de los cuales dos de ellos presentan perfiles absentistas. Encontramos un repetidor de curso. El clima en el aula acostumbra
a ser correcto ya que muchos de ellos se conocen del curso anterior. Existen dos estudiantes que debido a sus perfiles pueden ocasionar problemas menores
en el aula (interrupciones, falta de trabajo) y en ocasiones pueden lastrar a otros estudiantes del grupo. Una estudiante requiere la presencia de una asistente
en el aula, que la ayuda siempre que es necesario. El nivel general del grupo es correcto, aunque se intentard mejorar la implicacién en la materia del
alumnado mas desinteresado.

4°C

Grupo con 29 estudiantes, de los cuales dos son estudiantes africanos (procedentes de Senegal y Gambia) que no hablan nuestro idioma, dificultando en
gran medida su relacion con el resto de los comparfieros y su participacion en clase. El clima del grupo es adecuado y la convivencia es buena. No se
aprecian, a estas alturas de curso, problemas de absentismo; si que existen un par de estudiantes que dedican muy poco esfuerzo a la materia y ya se les
ha pedido que mejoren su participacion y esfuerzo.

4°D

Grupo con 29 estudiantes. Dos de ellos proceden de Africa y no hablan el idioma, produciendo los mismos problemas descritos en el grupo anterior. Se
trata de un grupo complicado, con diferencias y rencillas entre ellos que propician continuamente un mal ambiente en el grupo y supone problemas a la
hora de impartir las clases. Algunos estudiantes no se esfuerzan lo mas minimo y no parece que quieran cambiar esta ténica de nulo trabajo.

UP.1 SA: La crisis del Antiguo Régimen
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En el siglo XVIII, el fanatismo fue dando paso a la razén y la supersticion, al conocimiento. La razén y la ciencia se convirtieron desde entonces en las
guias incuestionables para el progreso de la humanidad. Todo ello implicaba una actitud, la de atreverse a conocer. En esta unidad se van a trabajar
conceptos relacionados con la educacion como el motor del avance de la sociedad en el Antiguo Régimen y se finalizara realizando un proyecto de
investigacion con la creacion de una revista divulgativa sobre la revolucion cientifica del siglo XVIII.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

Conocimiento y aplicacion de saberes basicos para mejorar la comprension de la realidad en diferentes momentos historicos.

Reflexion critica sobre nuevos conocimientos, desarrollando una mayor concienciacion historica.

Interpretacion y analisis de informacion para usarla de forma responsable.

Busqueda, seleccion y elaboracion de investigaciones propias derivadas de fuentes veraces de informacion obtenidas a través de medios
tecnoldgicos.

° Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.
Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores operativos Saberes basicos
1 1.1 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, | I. Retos del mundo actual.
CD3, CD4, CD5, CC1, CCEC4 2,3,5 7
1.2 Il. Sociedades vy territorios.
1,2,3,4,5,6,11,13
1.3
[ll. Compromiso civico.
2,4,5,7
2 2.1 CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3
2.2
3 3.1 CCL2, CCL3, STEM3, STEM4,
STEMS5, CD1, CD2, CPSAAS,
3.2 CC3, CC4, CE1, CCECH1
3.3
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3.4
5 5.1 CCL2, CCL5, CP3, CPSAA3,
CC1, CC2, CC3, CCEC1
5.3
6 6.1 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
6.2
7 7.1 CP3, CD1, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
7.2
7.3
9 9.1 CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1
9.2

UP.2 SA: Revoluciones liberales y nacionalismos

Desde finales del siglo XVIII, el Antiguo Régimen comenzé a desmoronarse. Contribuyé a ello el estallido de revoluciones en lugares muy diferentes y un
cambio de mentalidad que se inicié en Norteamérica, con la proclamacién de la independencia de Estados Unidos en 1776. En esta unidad se van a
trabajar conceptos relacionados con la Constitucion como base de la democracia y se finalizara realizando un proyecto de investigacion con la redaccion
de una Constitucion para el aula.
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Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

° Conocimiento y aplicaciéon de saberes basicos para mejorar la comprension de la realidad en el Antiguo Régimen.
) Reflexion critica sobre nuevos conocimientos, desarrollando una mayor concienciacion histérica del liberalismo politico y su implantacion en
América y Europa.
° Interpretacion y analisis de informacion para usarla de forma responsable.
° Aprendizaje sobre los movimientos nacionalistas.
° Busqueda, seleccion y elaboracion de investigaciones propias derivadas de fuentes veraces de informacion obtenidas a través de medios
tecnoldgicos.
° Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.
Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores operativos Saberes basicos
1 1.1 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, | I. Retos del mundo actual.
CD3, CD4, CD5, CC1, CCEC4 2,3,5 7
1.2 Il. Sociedades vy territorios.
1,2,3,4,5,6,11,13
1.3
[ll. Compromiso civico.
2,4,57
2 2.1 CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3
2.2
3 3.1 CCL2, CCL3, STEM3, STEM4,
STEMS5, CD1, CD2, CPSAAS,
3.2 CC3, CC4, CE1, CCEC1
3.3
3.4
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5 5.1 CCL2, CCL5, CP3, CPSAA3,
CC1, CC2, CC3, CCEC1
5.2
5.3
6 6.1 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
6.2
7 7.1 CP3, CD1, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
7.3

UP.3 SA: La Revolucion Industrial e imperialismo

El mundo contemporaneo cambioé profundamente con la Revoluciéon industrial, iniciada en Inglaterra a mediados del siglo XVIIl y extendida después a

otros paises. En esta unidad se van a trabajar conceptos relacionados con los avances tecnolégicos y se finalizara realizando un proyecto de investigacion

con la elaboracién de un mural de inventos de la Revolucion industrial.
Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

° Conocimiento y aplicacion de saberes basicos para mejorar la comprension de la realidad en diferentes momentos historicos.

° Reflexion critica sobre nuevos conocimientos, desarrollando una mayor concienciacion historica.

° Interpretacion y analisis de informacion para usarla de forma responsable.

° Busqueda, seleccion y elaboracion de investigaciones propias derivadas de fuentes veraces de informacion obtenidas a través de medios
tecnoldgicos.

° Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores operativos Saberes basicos
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1.1

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CD4, CD5, CC1, CCEC4

1.2

1.3

2.1 CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3

2.2

3.1 CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS5, CD1, CD2, CPSAAS,

3.9 CC3, CC4, CE1, CCEC1

3.3

3.4

5.1 CCL2, CCL5, CP3, CPSAA3,
CC1, CC2, CC3, CCEC1

5.2

5.3

6.1 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

6.2

|. Retos del mundo actual.
1,2,3

Il. Sociedades vy territorios.
1,2,3,4,5,6,7,11,12,13

[Il. Compromiso civico.
4,57

77




CP3, CD1, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

UP.4 SA: Latransformacion de Espana en el s. XIX

A lo largo del siglo XIX, Espafia se transformd. Dejo atras el modelo politico y social del Antiguo Régimen y creé otro basado en la sociedad de clases y
sustentado en la ideologia del liberalismo politico y econémico. En esta unidad se van a trabajar conceptos relacionados con la evolucion de la sociedad
espafiola desde el comienzo de la Edad Contemporanea y se finalizara realizando un proyecto de investigacion con la presentacion de la sociedad

espafiola a través de las pinturas de Francisco de Goya.
Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

Saberes basicos

|. Retos del mundo actual.
2,3,56

Il. Sociedades vy territorios.
1,2,3,4,5,6,7,8,11,12,13,
14,15

[Il. Compromiso civico.
4,5,6,7

° Conocimiento y aplicaciéon de saberes basicos para mejorar la comprension de la realidad durante la evolucion politica de Espafia en el siglo XIX.
° Reflexion critica sobre nuevos conocimientos, desarrollando una mayor concienciacion historica.
° Interpretacion y analisis de informacion para usarla de forma responsable.
° Andlisis del proceso de industrializacién y sus consecuencias sociales y econémicas.
° Busqueda, seleccion y elaboracion de investigaciones propias derivadas de fuentes veraces de informacion obtenidas a través de medios
tecnoldgicos.
° Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.
Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores operativos
1 1.1 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CD4, CD5, CC1, CCEC4
1.2
1.3
2 2.1 CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3
2.2
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3 3.1 CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS5, CD1, CD2, CPSAAS,
39 CC3, CC4, CE1, CCEC1
3.3
3.4
5 5.1 CCL2, CCL5, CP3, CPSAA3,
CC1, CC2, CC3, CCEC1
5.2
6 6.1 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
6.2
7 7.1 CP3, CD1, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
7.2
9 9.1 CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1
9.2

UP.5 SA: El dificil comienzo del siglo XX. La Primera Guerra Mundial
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El comienzo del siglo XX fue convulso. Las tensiones coloniales, los conflictos sociales y las rivalidades entre viejos imperios crearon un clima de
enfrentamiento que desembocod en la contienda mas destructiva que la humanidad habia conocido hasta entonces, la Primera Guerra Mundial. En esta
unidad se van a trabajar conceptos relacionados con la Primera Guerra Mundial y se finalizara realizando un proyecto de investigacion con la recreacion
de una conferencia de paz.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

° Conocimiento y aplicaciéon de saberes basicos para mejorar la comprension de la realidad durante la Primera Guerra Mundial, sus causas,
desarrollo y efectos.
) Reflexion critica sobre nuevos conocimientos, desarrollando una mayor concienciacion historica sobre cémo vivio la guerra la poblacion civil y los
combatientes, y sobre como se vivia en la Rusia zarista de comienzos del siglo XX.
° Interpretacion y analisis de informacion para usarla de forma responsable.
° Busqueda, seleccidn y elaboracion de investigaciones propias derivadas de fuentes veraces de informacion obtenidas a través de medios
tecnoldgicos.
° Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.
Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores operativos Saberes basicos
1 1.1 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, | I. Retos del mundo actual.
CD3, CD4, CD5, CC1, CCEC4 1,2,4
1.2 Il. Sociedades vy territorios.
1,2,3,4,5,6,9, 12
1.3
[Il. Compromiso civico
1,2,3,7
2 2.1 CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3
2.2
3 3.1 CCL2, CCL3, STEM3, STEM4,
STEMS5, CD1, CD2, CPSAAS,
3.2 CC3, CC4, CE1, CCEC1
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3.3
3.4
6 6.1 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
7 7.1 CP3, CD1, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
9 9.1 CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1
9.2

UP.6 SA: El periodo de entreguerras: crisis econémica y totalitarismos

La década de 1920, «los felices afios veinte», fue una etapa de prosperidad econdémica y optimismo en algunos paises, como Estados Unidos. Mientras
tanto, Europa habia quedado devastada por la guerra y en muchos de los nuevos paises se establecieron democracias inestables y conflictivas. En esta
unidad se van a trabajar conceptos relacionados con la evolucion de la democracia en los siglos XX y XXI, y se finalizara realizando un proyecto de

investigacion con la preparacion de un discurso sobre como es vivir en democracia.
Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

° Conocimiento y aplicacion de saberes basicos para mejorar la comprension de la realidad en diferentes momentos histéricos.

° Reflexion critica sobre nuevos conocimientos, desarrollando una mayor concienciacion historica.

° Interpretacion y analisis de informacion para usarla de forma responsable.

° Busqueda, seleccion y elaboracion de investigaciones propias derivadas de fuentes veraces de informacion obtenidas a través de medios
tecnoldgicos.

° Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores operativos Saberes basicos
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1.1

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,

CD3, CD4, CD5, CC1, CCEC4

1.2

1.3

2.1 CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3

2.2

3.1 CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS5, CD1, CD2, CPSAAS,

3.9 CC3, CC4, CE1, CCEC1

3.3

3.4

6.1 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

7.1 CP3, CD1, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

9.1 CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1

9.2

|. Retos del mundo actual.
1,2,3,4,5,6,7

Il. Sociedades vy territorios.

1,2,3,4,5,6,7,9,12,13

[ll. Compromiso civico.
1,2,3,57
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UP.7 SA: La Segunda Guerra Mundial. El mundo al borde de la destrucciéon

La Segunda Guerra Mundial fue una gran catastrofe. El Holocausto judio es un ejemplo del horror de un conflicto que provocé decenas de millones de
personas muertas, heridas y desplazadas. En esta unidad se van a trabajar conceptos relacionados con la Segunda Guerra Mundial y se finalizara

realizando un proyecto de investigacion con la elaboracion de un video sobre lugares que tienen memoria histérica de la guerra para tomar conciencia de
las grandes tragedias que ocasion¢ el conflicto y evitar que se repitan hechos similares.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

° Conocimiento y aplicaciéon de saberes basicos para mejorar la comprension de la realidad sobre las causas y consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial.

° Reflexion critica sobre nuevos conocimientos, desarrollando una mayor concienciacion historica.

° Interpretacion y analisis de informacion para usarla de forma responsable.

° Concienciacion sobre el Holocausto y sobre como afecté a la poblacion judia y a otros colectivos.

[ ]

Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1 1.1 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CD4, CD5, CC1, CCEC4
1.2
1.3
2 2.1 CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3
2.2
3 3.1 CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS5, CD1, CD2, CPSAAS,
3.2 CC3, CC4, CE1, CCEC1

|. Retos del mundo actual.
1,2,3,4,5,6,7

Il. Sociedades vy territorios.
1,2,3,4,5,6,7,9,12,13, 16

[Il. Compromiso civico.
1,2,3,4,5,7
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3.3
3.4
6 6.1 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
7 7.1 CP3, CD1, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
9 9.1 CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1
9.2

UP.8 SA: Espaia: de la crisis del 98 a la Guerra Civil

A comienzos del siglo XX el sistema politico y social de la Restauracién estaba agotado y no era capaz de dar respuesta a las demandas de la poblacion.
En esta unidad se van a trabajar conceptos relacionados con la Segunda Republica espafiola y el inicio de la Guerra Civil, y se finalizara realizando un
proyecto de investigacion con la creacién de una pagina en una red social sobre mujeres destacadas en los afos treinta.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

° Conocimiento y aplicacion de saberes basicos para mejorar la comprension de la realidad en diferentes momentos historicos.

° Reflexion critica sobre el sistema de la Restauracion, la proclamacién de la Segunda Republica espafiola y la Guerra Civil, desarrollando una
mayor concienciacion histérica.

° Interpretacion y analisis de informacion para usarla de forma responsable.

° Busqueda, seleccion y elaboracion de investigaciones propias derivadas de fuentes veraces de informacion obtenidas a través de medios
tecnoldgicos.

° Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores operativos Saberes basicos
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1.1

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,

CD3, CD4, CD5, CC1, CCEC4

1.2

1.3

2.1 CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3

2.2

3.1 CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS5, CD1, CD2, CPSAAS,

39 CC3, CC4, CE1, CCEC1

3.3

3.4

5.1 CCL2, CCL5, CP3, CPSAA3,
CC1, CC2, CC3, CCEC1

5.2

5.3

7.1 CP3, CD1, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

7.2

|. Retos del mundo actual.
1,2,3,4,5,6,7

Il. Sociedades vy territorios.
1,2,3,4,5,6,9,13, 14, 16

[Il. Compromiso civico.
2,3,4,5 7
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7.3

UP.9 SA: La Guerra Fria, un periodo que estremecié al mundo

Gran parte de la segunda mitad del siglo XX estuvo marcada por la inseguridad internacional, la tension permanente y el miedo a un ataque nuclear que
destruyera completamente el planeta. En esta unidad se van a trabajar conceptos relacionados con los dos bloques enfrentados durante la Guerra Fria

(Estados Unidos y la URSS) y se finalizara al elaborar una linea del tiempo ilustrada sobre la carrera espacial.
Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

tecnolégicos.

Conocimiento y aplicacion de saberes basicos para mejorar la comprension de la realidad en la Guerra Fria.

Reflexion critica sobre las diversas etapas de la Guerra Fria, desarrollando una mayor concienciacion histérica.
Interpretacion y analisis de informacion para usarla de forma responsable.
Busqueda, seleccion y elaboracion de investigaciones propias derivadas de fuentes veraces de informacion obtenidas a través de medios

° Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1 1.1 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CD4, CD5, CC1, CCEC4
1.2
1.3
2 2.1 CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3
2.2
3 3.1

|. Retos del mundo actual.
1,2,3,4,5,6,7

Il. Sociedades vy territorios.
1,2,3,4,5,6,7,9,12,13, 16

[ll. Compromiso civico.
1,2,3,4,57
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3.2 CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS5, CD1, CD2, CPSAAS,
33 CC3, CC4, CE1, CCEC1
3.4
6 6.1 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
7 7.1 CP3, CD1, CPSAA1, CC1, CC2,

CC3, CCEC1

UP.10 SA: La descolonizacion del mundo

En la primera mitad del siglo XX, gran parte del planeta estaba en manos de los grandes imperios coloniales. Pero tras la Segunda Guerra Mundial Europa
ya no pudo mantener su dominio ni contener el deseo de independencia de los territorios colonizados, por lo que comenzé el proceso de descolonizacién.
En esta unidad se van a trabajar conceptos relacionados con el proceso de descolonizacion y la aparicion de nuevos Estados y se finalizara realizando un
proyecto de investigacion con la presentacion de una ponencia sobre derechos humanos.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

tecnoldgicos.

° Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.

Conocimiento y aplicacion de saberes basicos para mejorar la comprension de la realidad durante la descolonizacion.

Reflexion critica sobre el desarrollo del proceso de independencia en los distintos imperios, desarrollando una mayor concienciacion histoérica.
Interpretacion y analisis de informacion para averiguar en qué consiste el neocolonialismo.
Busqueda, seleccion y elaboracion de investigaciones propias derivadas de fuentes veraces de informacion obtenidas a través de medios

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1

1.1

|. Retos del mundo actual.
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1.2 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CD4, CD5, CC1, CCEC4
1.3
2 2.1 CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3
2.2
3 3.1 CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS5, CD1, CD2, CPSAAS,
39 CC3, CC4, CE1, CCEC1
3.3
3.4
6 6.1 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
6.2
7 7.1 CP3, CD1, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
7.3

1,2,3,4,5,6,7

Il. Sociedades vy territorios.
1,2,3,4,5,6,7,8,10, 12, 14,
16

[Il. Compromiso civico.
1,2,3,4,5,6,7

UP.11 SA: Grandes cambios en el mundo desde 1945. Tensiones y retos
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Desde 1945, tras el final de la Segunda Guerra Mundial, el mundo cambié. En esa época, la historia estuvo dominada por la tension entre democracia y
dictadura, entre la lucha por los derechos y la exclusién de las minorias, entre crecimiento y crisis econémica, entre el desarrollo para unos pocos o el

bienestar para todos. En esta unidad se van a trabajar conceptos relacionados con la CEE (actual Unién Europea) y con el mundo a partir de 1945 y se
finalizara realizando un proyecto de voluntariado al proponer diversas acciones en conjunto con el alumnado.

Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

° Descubrimiento de la evolucién de las principales regiones del planeta.

° Conocimiento y aplicacion de saberes basicos para mejorar la comprension de la realidad en las sociedades contemporaneas.

° Interpretacion y analisis de informacion para usarla de forma responsable.

° Busqueda, seleccidn y elaboracion de investigaciones propias derivadas de fuentes veraces de informacion obtenidas a través de medios
tecnoldgicos.

° Participacion activa en mejorar el mundo.

° Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1 1.1 CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CD4, CD5, CC1, CCEC4
1.2
1.3
2 2.1 CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3
2.2
3 3.1 CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS5, CD1, CD2, CPSAAS,
3.2 CC3, CC4, CE1, CCEC1
3.3

|. Retos del mundo actual.
1,2,3,4,5,6,7

Il. Sociedades vy territorios.
1,2,3,4,5,6,7,8,10, 12,13,
14, 16

[ll. Compromiso civico.
1,2,3,4,5,6,7
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3.4
6 6.1 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
6.2
7 7.1 CP3, CD1, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1
7.3
9 9.1 CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1
9.2

UP.12 SA: Espaia: el camino desde la dictadura a la democracia

La victoria del general Franco en la guerra civil espafiola supuso la instauracién de una dictadura que, durante 36 afos, concentré todos los poderes del
Estado y suprimio los derechos y libertades de la ciudadania espafiola. En esta ultima unidad del curso se van a trabajar conceptos relacionados con el
periodo de transicion durante el que se aprobd la Constitucion de 1978 y se sentaron las bases del sistema democratico actual y se finalizara realizando

un proyecto de investigacion con la realizacion de un video de entrevistas a personas que hayan vivido la Transicion.
Desde el punto de vista metodoldgico, los aspectos destacados son:

Comprensién de los cambios politicos, econdmicos, sociales y culturales producidos en Espafia desde 1939.
Interpretacion y analisis de informacion para usarla de forma responsable.
Capacidad de reflexion, interpretacion y representacion de datos utilizando diferentes soportes y lenguajes.

Conocimiento y aplicacion de saberes basicos para mejorar la comprension de la realidad de la dictadura franquista en Espaia.
Reflexion critica sobre nuevos conocimientos, desarrollando una mayor concienciacion historica de la Transicion y los gobiernos de la democracia.

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores operativos

Saberes basicos
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1.1

CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2,

CD3, CD4, CD5, CC1, CCEC4

1.2

1.3

2.1 CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3

2.2

3.1 CCL2, CCL3, STEMS3, STEM4,
STEMS5, CD1, CD2, CPSAAS,

39 CC3, CC4, CE1, CCEC1

3.3

3.4

6.1 CCL5, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

6.2

7.1 CP3, CD1, CPSAA1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1

7.2

7.3

|. Retos del mundo actual.
1,2,3,4,5,6,7

Il. Sociedades vy territorios.
1,2,3,4,5,6, 8,10, 11, 12, 13,
14, 15, 16

[Il. Compromiso civico
1,2,3,4,5,6,7

91




9.2

CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,

CE1, CCEC1

Temporalizacién

Unidades / SA

Primer trimestre

Segundo trimestre

Tercer trimestre

UA1

UA2

UA3

UA4

X | X | X

UAS

UAG

UA7

UA8

X | X | X | X[ X

UA9

UA10

UA11

UA12

X | X[ X[ X[ X
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5.6 1° BACHILLERATO. HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEO

Unidad 1: Antiguo Régimen, auge y caida

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CE1.
CE3.

CE. 1.1
CE. 1.2
CE. 1.3.
CE. 3.3.

CCL2
STEM2
CPSAA1A1,
CC1,

CC2,

CCs,

CE1

[.1.
1.2.
1.3.
1.6.
1.10.1.
Il. 2.
. 3.
. 5.

Unidad 2: La Revolucion Industrial

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CEs.
CE®.
CES8.

CE 34
CE3.5
CE 6.1
CE6.2
CE 8.1.

CCL3
CCL5
CPSAA1.2
CPSAA3.1,
CPSAA3.2
CD3

CD5

CC2,

CC3

CC4,
STEM1,
STEM3

[.1.
1.5.
1.6.
1.10
1.
1.2.
.3.
[.5.
1.8
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STEMS
CPSAA2,
CPSAAS,
CE1

CE2

Unidad 3: Las revoluciones liberales

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CE1.
CE3.
CEA4.

CE. 1.1.

CE. 1.3.
CE1.4

CE 3.1
CE4.1.

CCL2
STEM2
CPSAA1.1.
CC1,

CE1

CC2
CCL3
STEM1
CPSAA1.2
CC3
CCLS.
CPSAA3.1
CPSAAS.
CCEC1.
CCEC2.
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Unidad 4: El movimiento obrero

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CE1

CE3.
CE4
CE7.
CES8

1.1.
1.2.
1.5.
3.2.
3.3..
3.4
4.2.
7.1..
7.2.
8.1.

CCL2
CCL3
CCL5
STEM1
STEM2.
CE1
CPSAA1A1
CPSAA1.2
CPSAA31
CPSAA3.2
CPSAA4
CC1
CC2

CC3
CD1
CD2
CD5
CCEC1
CCEC2

1.2.

1.1.3.
1.2.

1.6.

[.7.1.
1.7.2.
1.7.3.
1.7.4.
1.10.
. 2.
. 3.

Unidad 5: Segunda Revolucion industrial e Imperialismo

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CE3.
CEA4.

3.1.
3.2.

CCL1
CCL2

[.1.
1.5.
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CE®.
CES8.

4.3.
6.2.
6.3.

CCL3
CCL5
STEM1
STEM3
STEM4
STEMS
CD1
CD3
CD4
CD5
CPSAA1.2
CPSAA2.
CPSAA31
CPSAA3.2
CPSAA4.
CPSAA5
CC2

CC3
CC4.
CCEC1
CCEC2

1.6.
1.10.
1.
. 9.
. 2.
. 5.

Unidad 6: La Primera Guerra Mundial

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CE2.
CES.

2.1..
2.2.
2.3.
8.1.

CCLA1,
CCLS.
STEMS.
CD3.

[.1.
l. 8.
l.8.1.

l. 8.2.
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8.2.
8.3..

CPSAA1A1
CPSAA3.1
CPSAA3.2
CC1.
CC2,

CCs.

l. 8.3.
l.8.4.
I.10.
. 1.

. 2.
. 3.

Unidad 7: La Revolucion Rusa y la Unién Soviética

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CE2.
CE3.
CEA4.

2.1.
2.3.
3.1.
3.2.
3.3.
41.
4.2.

CCL1
CCL3
CCLS.
STEM1
CPSAA1A1
CPSAA1.2
CPSAA31
CPSAA3.2
CC2

CC3
CCEC2

l. 2.
l. 6.
I. 7.
.7.3
.7.4
. 2.
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Unidad 8: Periodo de entreguerras, la crisis democratica y econémica.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CEs.
CES.

3.1.
3.2.
5.1.
5.2.
5.3.

CCL1
CCL3
CCLS.
STEMS
CD1
CPSAA2
CPSAA31
CC3

CC4

CE1

1.3
1.5
1.6
1.7
1.7.1
1.7.3
1.7.4
.1
[1.10
.5
.7

Unidad 9: La Segunda Guerra Mundial

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CE2
CE5

2.1.
2.2.
2.3.
5.1.
5.2.
5.3.

CCL1
CCL3
CCL5
STEM4.
CPSAA1A1
CPSAA2
CPSAA3.1
CPSAA3.2
CC2

CC4

I. 1.

.11
[.1.2
[.1.3
l. 4.

.8

1.8.1
1.8.2
1.8.3
1.8.4
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CD1
CE1

1.9.
Il. 2.
Il. 3.
. 1.
Il. 2.
Il. 3.

Unidad 10: La Guerra Fria y el mundo bipolar

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CE2
CE5

2.1
2.2
23
5.1
5.2
5.3

CCL1

CCL3

CCL5

STEMS
CPSAA1A1

CPSAA2

CPSAA31

CPSAA3.2

CPSAA4

CC1

CC2

CC3

CC4

CD1

CE1

1.2
1.3
1.4
1.5
1.6
1.7
1.7.1
1.7.2.
1.7.3.
.1
1.3
I.6.
.2
.5
.7
1.8
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Unidad 11: Descolonizacion y Tercer Mundo

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CE1.
CE3.
CEA4.
CE7.

1.1.
1.2.
1.4.
3.1.
41.
4.2.
4.3.
7.1.
7.2.

CCL2
CCL3
CCL5
STEM1
STEM2.
CPSAA1A1
CPSAA1.2
CPSAA31
CPSAA3.2
CPSAA4.
CC1.
CC2,
CCs.

CE1

CD1

CD2.
CCEC1
CCEC2

1.1.3.
1.4.
1.5.
1.6.
1.7.2.
1.8.3.
1.8.4.
1.9.
1.10.3.
.3.
1.8.
.11
.2.
1.3
1.4
.5
.7
1.8

Unidad 12: El nuevo orden mundial

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

CE1.
CE3.

1.1.
1.2.

CCL1.
CCL2.

l. 2.
I. 3.
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CES.
CE®.
CES8.

1.5.
3.1.
3.2.
3.3.
3.4.
3.5.
6.2.
6.3.
8.1.
8.2.
8.3.

CCL3
CCL4
CCL5
STEM1
STEM2.
STEMS.
STEM4.
STEMS,
CPSAA1A1,
CPSAA1.2
CPSAA2,
CPSAA31
CPSAA3.2
CPSAA4.
CPSAA5
CC1

CC2
CCs.
CC4.

CE1

CE2

CD1

CD3

CD4

CD5

~N o

[.7.1.
1.7.3.
1.7.4.
1.10. |

1.10.1.

1.10.2
1.10.3
1.
1.2.
1.4
1.5
1.6
.7
1.8.
1.9.
[1.10.
. 11.
. 3.
. 4
. 5
.7
. 8
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Temporalizacién

Unidades Primer trimestre | Segundo trimestre | Tercer trimestre | Sesiones
1: Antiguo Régimen, auge y caida 12
2: La Revolucion Industrial 12
3: Las revoluciones liberales 10
4: El movimiento obrero 10
5: Segunda Revolucién industrial e Imperialismo 12
6: La Primera Guerra Mundial 12
7: La Revolucion Rusa y la Unién Soviética 10
8: Periodo de entreguerras, la crisis democratica y econédmica. 10
9: La Segunda Guerra Mundial 12
10: La Guerra Fria y el mundo bipolar 12
11: Descolonizacion y Tercer Mundo 12
12: El nuevo orden mundial 12
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5.7 2° BACHILLERATO. HISTORIA DE ESPANA

Unidad 1: Los Reyes Catolicos: la construccion del Estado moderno

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

2.

5.
6.
8

2.1.
2.2.
2.3.
5.1.
6.3.
8.1.
8.2.

CCL1
CCL2,
CCL3,
STEMS.
STEM4.
CD1.
CD2.
CC1.
CC2,
CCs.
CPSAA1A1
CPSAA3.1
CPSAA4.
CEs.
CCEC1.
CCEC2.
CCEC3.2

I. Sociedades en el tiempo
1.4.
1.5.
1.6.

[Il. Compromiso civico
2.
7.

Unidad 2: El final de la Historia moderna en Espaiia (Borbones)

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

2.

2.1.

CCL1

I. Sociedades en el tiempo
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o

2.2.
2.3.
6.3.
8.1.
8.2.

CCL3,
CD1.
CD2.
STEMS.
STEM4.
CC1.
CC2,
CCs.
CPSAA1A1
CPSAA3.1
CPSAA4.
CEs.
CCEC1.
CCEC2.
CCEC3.2

1.4.
1.5.
1.6.

[ll. Compromiso civico
2.
7.

Unidad 3: El Antiguo régimen y su crisis (1788-1833)

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1.
4.
8.

1.1.
1.2.
41.
4.2.
4.3.
8.1.
8.2.

CCL1.
CCL2.
CCL3.
CD1.
CD2.
CPSAA1A1
CPSAA1.2
CPSAA31
CPSAA4.

I. Sociedades en el tiempo
1.

1.1.

1.4.

1.5.

1.7.

2.2.

Il. Retos del mundo actual.
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CC1.
CC2
CCs.
CEs.
STEMS.
STEM4
CCEC2
CCEC3.1

1.

2.2.
2.5.
2.6.

[Il. Compromiso civico
1.

3.
6.
7

Unidad 4: La construccion del Estado Liberal (1833-1874)

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

NoOokow-~

1.2.
3.4.
41.
4.2.
4.3.
4.4.
5.2.
5.4.
7.1.
7.2.

CCL2.
CCL3.
CCL4.
CCLS.
STEM1.
STEM4
CD1.
CPSAA4.
CC1.

CC2

CCs.

CC4.

CE1.
CPSAA3.1.
CPSAA3.2

I. Sociedades en el tiempo
1.

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.7.

1.8.

2.

2.2.

2.3.

2.5.

2.6.

Il. Retos del mundo actual.
1.
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CPSAA4.
CCEC1.
CCEC2

2.
[Il. Compromiso civico
1.
7.

Unidad 5: La Restauracion y su crisis (1874-1931).

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

2.
4.
5,

2.2.
2.3.
41.
4.3.
5.2.
5.4.

CCL2.
CCL3.
STEM4
CD1.
CPSAA3.1
CPSAA3.2
CPSAA4.
CC1.

CC2

CCs.
CCEC1.
CCEC2

I. Sociedades en el tiempo
1.

1.7.

1.8.

Il. Retos del mundo actual.
2.

[Il. Compromiso civico
1.
2.

Unidad 6: Pervivencias y transformaciones econémicas en el siglo XIX: un desarrollo insuficiente

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

3.1.

CCL2.
CCL3.

I. Sociedades en el tiempo
1.
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3.2.
3.3.
3.4.
41.
4.3.

STEM1.
STEM4
CD1.

CD2.
CPSAA1.2
CPSAA2.
CPSAA3.2
CPSAA4.
CC1.

CCs.

CC4.

CE1.
CCEC2.

1.1.
1.2.
1.3
2.

2.1.
2.2.
2.3.
24.
2.5.
2.6.

[Il. Compromiso civico
3.

Unidad 7: La Segunda Republica. la Guerra Civil en un contexto de crisis internacional (1931-1939)

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

NN

2.1.
2.2.
2.3.
41.
4.2.
4.3.
4.4.
5.1.
5.2.
5.3.

CCL2
CCL3,
CCL4
CCL5
STEM4
CD1.
CPSAA1A1
CPSAA1.2
CPSAA31
CPSAA3.2
CPSAA4.

I. Sociedades en el tiempo
1.

1.2.

1.7.

1.8.

2.

21.

2.3.

24,

2.5.
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7.1.
7.2.
7.3.

CC1.
CccCz2.
CCs.
CCEC1.

2.6.
2.7.
2.8.
3.

3.1.
3.2.

Il. Retos del mundo actual.
1.

2.

3.

3.1.

3.2..

[Il. Compromiso civico
1.

2.
3.
7

Unidad 8: La Dictadura Franquista (1939-1975)

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

® N W

3.1.
3.2.
3.3.
3.4.
5.1.

CCL1.
CCL2,
CCL3,
CCLA4.
CCLS.
STEM1.

I. Sociedades en el tiempo
1.

1.2.

1.3.

1.6.

2.
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5.2.
5.3.
5.4.
7.1.
7.2.
8.1.
8.2.

STEMS.
STEM4
CD1.
CD2.
CPSAA1A1
CPSAA1.2
CPSAA2.
CPSAA3.1
CPSAA3.2
CPSAA4.
CC1.

CccCz2.

CCs.

CC4.

CE1.

CE3.
CCECH1.
CCEC3.2

2.1.
2.8.
3.

3.1.
3.2.

Il. Retos del mundo actual.
1.

2.

3.

3.1.

3.2.

[Il. Compromiso civico
3.

4.
5,
7

Unidad 9: La transiciéon democratica y el proceso de consolidacion (1975 - actualidad)

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1.

2.
4.
6

1.1.
1.2.
1.3.
2.1.
2.2.
2.3.

CCL2,
CCL3,
STEM4.
CD1.
CPSAA1A1
CPSAA1.2
CPSAA3.1.

I. Sociedades en el tiempo
1.

1.2.

1.3.

1.8.

2.

2.2.
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4.3. CPSAA3.2 2.3.

4.4. CPSAA4. 2.7.

6.1. CC1.

6.2. CccC2. Il. Retos del mundo actual.

6.3. CCs. 1.

CCEC1. 2.
CCEC2. 3.
3.2.
4.
5.
51.
5.2.
[Il. Compromiso civico
1.
2.
4.
5.
6.
7.
Temporalizacién
Unidades Primer Segundo Tercer Sesiones
trimestre trimestre trimestre
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1: Los Reyes Catdlicos: la construccion del Estado moderno

2: El final de la Historia moderna en Espaina (Borbones) 9
3: El Antiguo régimen y su crisis (1788-1833) 10
4: La construccion del Estado Liberal (1833-1874). 12
5: La Restauracion y su crisis (1874-1931). 10
6: Pervivencias y transformaciones econdmicas en el siglo XIX: un desarrollo 8
insuficiente.

7: La Segunda Republica. la Guerra Civil en un contexto de crisis internacional 10
(1931-1939)

8: La Dictadura Franquista (1939-1975) 10
9: La transicion democratica y el proceso de consolidacion (1975 - actualidad) 10
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5.8 2° BACHILLERATO. HISTORIA DEL ARTE

UA 0: Introduccion

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4 1.2,21,41,7.1 CCL1, CCL3, CCL5, CD1, CD2, 11,2
CPSAA1.2, CPSAA3.1, I: 1
CPSAA3.2, CPSAA5, CC1, CC2, | lll:
CC3, CE3, CCEC1, CCEC2, IV:
CCEC3.2

UA 1: Grecia

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8

1.1,1.2,21,2.2,3.1,3.2,41,
42,43,51,52,53,6.1,6.2,
6.3,71,7.2

CCL1, CCL3, CCL5, CD1, CD2,
CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAAS5,
CC1, CC2, CC3, CE3, CP3,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2

1:3,4,5
1:1,2,3,4,5,7
I":

V:

UA 2: Roma

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos
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1,2,3,4,5,6,7,8

_‘..OON
Noan
N =
o1 N
NJN

a1 w
w
N —

o R
wih o
~N A

CCL1, CCL3, CCL5, CD1, CD2,
CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAAS5,
CC1, CC2, CC3, CE3, CP3,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2

1:3,4,5
1:1,2,3,4,7
I":

V:

UA 3: Romanico

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8

1.1,1.2,21,2.2,3.1,3.2,41,
42,43,51,52,53,6.1,6.2,
6.3,71,7.2

CCL1, CCL3, CCL5, CD1, CD2,
CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAAS5,
CC1, CC2, CC3, CE3, CP3,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2

1:3,4,5
1:1,2,3,4,7
I":

V:

UA 4: Goético e Islam

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8

1.1,1.2,21,2.2,3.1,3.2,41,
42,43,51,52,53,6.1,6.2,
6.3,71,7.2

CCL1, CCL3, CCL5, CD1, CD2,
CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAAS5,
CC1, CC2, CC3, CE3, CP3,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2

1:3,4,5
1:1,2,3,4,7
I":

V:
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UA 5: Renacimiento

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8

1.1,1.2,21,2.2,3.1,3.2,41,
42,43,51,52,53,6.1,6.2,
6.3,71,7.2

CCL1, CCL3, CCL5, CD1, CD2,
CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAAS5,
CC1, CC2, CC3, CE3, CP3,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2

1:3,4,5
1:1,2,3,4,5,6,7
I":

V:

UA 6: Barroco

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8

1.1,1.2,21,2.2,3.1,3.2,41,
42,43,51,52,53,6.1,6.2,
6.3,71,7.2,81,82,8.3

CCL1, CCL3, CCL5, CD1, CD2,
CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAAS5,
CC1, CC2, CC3, CE3, CP3,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2

1:3,4,5
1:1,2,3,4,6,7
I":

V:

UA 7: Romanticismo y Modernismo

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8

1.1,1.2,21,2.2,3.1,3.2,41,

CCL1, CCL3, CCL5, CD1, CD2,

1:3,4,5
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42,43,51,52,53,6.1,6.2,
6.3,71,7.2

CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAAS5,
CC1, CC2, CC3, CE3, CP3,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2

11:2,3,6,7
1K
V:

UA 8: Impresionismo y Posimpresionismo

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8

1.1,1.2,21,2.2,3.1,3.2,41,
42,43,51,52,53,6.1,6.2,
6.3,71,7.2

CCL1, CCL3, CCL5, CD1, CD2,
CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAAS5,
CC1, CC2, CC3, CE3, CP3,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2

1:3,4,5
:7,8
I":

V:

UA 9: Cubismo, Abstraccion y Pop Art

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8

1.1,1.2,21,2.2,3.1,3.2,41,
42,43,51,52,53,6.1,6.2,
6.3,71,7.2

CCL1, CCL3, CCL5, CD1, CD2,
CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAAS5,
CC1, CC2, CC3, CE3, CP3,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2

1:3,4,5
11:3,7,8
I":
V:
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UA 10: Surrealismo y Arquitectura Moderna

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,5,6,7,8

1.1,1.2,21,2.2,3.1,3.2,41,
42,43,51,52,53,6.1,6.2,
6.3,71,7.2,81,82,8.3

CCL1, CCL3, CCL5, CD1, CD2,
CPSAA1.1, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAAS,
CC1, CC2, CC3, CE3, CP3,
CCEC1, CCECZ2, CCEC3.1,
CCEC3.2

1:3,4,5
:7,8
1":

V:

Temporalizacién

Unidades Primer trimestre | Segundo trimestre | Tercer trimestre | Sesiones
UA 0: Introduccion 14
UA 1: Grecia 12
UA 2: Roma 10
UA 3: Romanico 10
UA 4: Gético e Islam 12
UA 5: Renacimiento 10
UA 6: Barroco 12
UA 7: Romanticismo y Modernismo 10
UA 8: Impresionismo y Posimpresionismo 12
UA 9: Cubismo, Abstraccion y Pop Art 12
UA 10: Surrealismo y Arquitectura Moderna 10
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5.9 2° BACHILLERATO. GEOGRAFIA

Punto de partida (diagnéstico inicial de las necesidades de aprendizaje)

La Geografia de segundo curso de Bachillerato, concebida como una materia troncal de opcién para la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales en
los dos itinerarios, comparte idéntica finalidad. Con ella se busca propiciar la comprensién del territorio como resultado de relaciones multifactoriales y dotar
al alumnado de las herramientas y estrategias metodoldgicas y epistemoldgicas necesarias para que pueda explicar la realidad geografica espanola.

El conocimiento geografico elemental es clave en la conformacién de una conciencia ciudadana, en tanto lleva aparejada la nocién de corresponsabilidad,
ante una realidad en la que el ser humano se configura como uno de los principales agentes de transformacion del medio natural. Por ello, entre los
aprendizajes fundamentales propios de esta materia, subyace el de estimular una formacion en valores que contribuya sélidamente a la educacion ambiental
de nuestro alumnado, como requisito para la consecucion de los objetivos de la etapa.

La materia de Geografia, por su caracter globalizador y multidisciplinar y por su contacto con los contextos reales de aprendizaje contribuye a la adquisicion
de la mayor parte de las competencias clave, particularmente a la de comunicacion linglistica, a la matematica y competencias basicas en ciencia y

tecnologia, a la digital, a la de aprender a aprender y a las competencias sociales y civicas.

El principal punto de partida es, sin lugar a duda, la base que el alumnado de 2° Bachillerato trae de los cursos anteriores. Se realizara un repaso durante
las primeras semanas de septiembre exclusivamente de conceptos basicos de geografia, afianzando conceptos para después incorporarlos al temario
actual.

Por otra parte, el alumno de este nivel ya esta introducido en la realizacion de trabajos escritos (individuales y grupales), asi como en las exposiciones
orales, habitos de trabajo que han ido realizando desde etapas anteriores. En la prueba inicial se ha apreciado distintos niveles e implicacion con la materia.

El nivel esta compuesto por tres grupos:
2° Bachillerato E: grupo compuesto por 22 estudiantes.
2° Bachillerato F: grupo compuesto por 12 estudiantes de los cuales hay dos repetidores.

2° Bachillerato G: grupo compuesto por 16 alumnos, dos repetidores.
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En las pruebas iniciales se aprecia distintos niveles e implicacion con la materia. Tendremos en cuenta las diferencias individuales de nuestro alumnado,
aceptando su diversidad como hecho diferencial humano basandonos en los diferentes ritmos de aprendizaje, asi como sus distintos intereses y

expectativas. Existen dos alumnas con dislexia y ademas una de ellas presenta discalculia. Y un alumno diagnosticado TDAH

SA 1: Introduccién al conocimiento geografico.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,4

1.1,1.2,1.3
21,2223

41,42

CCL1, CCL3, STEM4, STEMS,
CD1, CPSAA3.2, CPSAA4, CC1,
CC4, CE1

STEM4, STEMS5, CD1, CC1, CC4,

CCEC1 STEM1, STEM2, CD2,
CD5, CC3, CE3

1:1.2,3

SA 2: El espacio geografico espainol. La diversidad geomorfolégica
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4

1.1,1.2,1.3
21,2223
3.1,3.2,3.3

41,42

CCL1, CCL3, STEM4, STEMS,
CD1, CPSAA3.2, CPSAA4, CC1,
CC4, CE1

STEM4, STEMS5, CD1, CC1, CC4,
CE1, CCEC

STEM1, STEM4, CPSAA31,
CC1, CC3, CC4, CE1

CCL1, STEM1, STEMZ2, CD2,
CD5, CC3,CE1, CE3

1:1,2,3,4,5

11:1,2,3

SA 3: La diversidad climatica y la vegetacion.
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,34,

1.1,1.2,1.3
21,2223
3.1,3.2,3.3

41,42

CCL1, CCL3, STEM4, STEMS,
CD1, CPSAA3.2, CPSAA4, CC1,
CC4, CE1

STEM4, STEMS5, CD1, CC1, CC4,
CE1, CCEC

STEM1, STEM4, CPSAA31,
CC1, CC3, CC4, CE1

CCL1, STEM1, STEM2, CD2,
CD5, CC3, CE1, CE3

1:1,2,3,4,5

11:1,2,3

SA 4: La hidrografia.
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

1,2,3,4,7

1.1,1.2,1.3
21,2223
3.1,3.2,3.3

41,42

CCL1, CCL3, STEM4, STEMS,
CD1, CPSAA3.2, CPSAA4, CC1,
CC4, CE1

STEM4, STEMS5, CD1, CC1, CC4,
CE1,CCEC

STEM1, STEM4, CPSAA31,
CC1, CC3, CC4, CE1

CCL1, STEM1, STEMZ2, CD2,
CD5, CC3,CE1, CE3

1:1,2,3,4,5

11:1,2,3

SA 5: Los paisajes naturales y las interrelaciones naturaleza-sociedad.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos

121




4,5,6,7

4142
5.1,5.2,56.3
6.1,6.2,6.3

7.1,7.2

CCL1, STEM1, STEMZ2, CD2,
CD5, CC3, CE1, CE3

CPSAA3.1, CC2, CC3, CC4, CE1

CCL5, STEM1, CPSAA1.1,
CPSAA1.2 ,CPSAA4, CPSAAS5,
CC3, CE1, CE3

CCL1, STEM4, CPSAA1.2,
CPSAA3.1,

CC1, CC2, CC3, CE1, CE2

CCL5, STEM1, CPSAA1.1,
CPSAA1.2,

CPSAA4, CPSAAS, CC3, CET1,
CE3

CCL5, STEM1, STEMS,

1:1,2,3,4,5
11:1,2,3

:2.4,2.6,2.7

SA 6: La poblaciéon espafola

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos
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4,5,6,7

4142
5.1,5.2,56.3
6.1,6.2,6.3

7.1,7.2

CCL1, STEM1, STEM2, CD2,
CD5, CC3, CE1, CE3

CCLS5, STEM1, STEMS,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CC4, CE1

CCL5, STEM1, CPSAA1.1,
CPSAA1.2 ,CPSAA4, CPSAAS5,
CC3, CE1, CE3

CCL1, STEM4, CPSAA1.2,
CPSAA3.1,

CC1, CC2, CC3, CE1, CE2

1:1,2,3,4,5
11:3

:1.1,1.2,2.4,2.6,2.7

SA 7: El espacio rural y las actividades del sector primario

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos
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4,5,6,7

4142
5.1,5.2,56.3
6.1,6.2,6.3

7.1,7.2

CCL1, STEM1, STEM2, CD2,
CD5, CC3, CE1, CE3

CCLS5, STEM1, STEMS,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CC4, CE1

CCL5, STEM1, CPSAA1A1,
CPSAA1.2 ,CPSAA4, CPSAAS5,
CC3, CE1, CE3

CCL1, STEM4, CPSAA1.2,
CPSAA3.1,

CC1, CC2, CC3, CE1, CE2

1:1,2,3,4,5
11:1,2,3

:2.1,2.2 2.4,2.6,2.7

SA 8: Las fuentes de energia y el espacio industrial

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos
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4,5,6,7

4142
5.1,5.2,56.3
6.1,6.2,6.3

7.1,7.2

CCL1, STEM1, STEM2, CD2,
CD5, CC3, CE1, CE3

CCLS5, STEM1, STEMS,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CC4, CE1

CCL5, STEM1, CPSAA1A1,
CPSAA1.2 ,CPSAA4, CPSAA5,
CC3, CE1, CE3

CCL1, STEM4,
CPSAA3.1,

CPSAA1.2,

CC1, CC2, CC3, CE1, CE2

1:1,2,3,4,5
I:1, 2,3

:2.3,2.4,2.6,2.7

SA 9: El sector servicios

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos
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4,5,6,7 4142 CCL1, STEM1, STEM2, CD2,|1:1,2,3,4,5
CD5, CC3, CE1, CE3
51,5.2,5.3 11:1,2,3
CCLS5, STEM1, STEMS5,
6.1,6.2,6.3 CPSAA3.1, CC2, CC3, CC4, CE1 | I1:12.4,2.5,2.6,2.7
71,7.2 CCL5, STEM1, CPSAA1.1,
CPSAA1.2 ,CPSAA4, CPSAAS5,
CC3, CE1, CE3
CCL1, STEM4, CPSAA1.2,
CPSAA3.1,
CC1, CC2, CC3, CE1, CE2
SA 10: El espacio urbano
Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores operativos Saberes basicos
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4,5,6,7

4142
5.1,5.2,56.3
6.1,6.2,6.3

7.1,7.2

CCL1, STEM1, STEMZ2, CD2,
CD5, CC3, CE1, CE3

CCLS5, STEM1, STEMS,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CC4, CE1

CCL5, STEM1, CPSAA1.1,
CPSAA1.2 ,CPSAA4, CPSAAS5,
CC3, CE1, CE3

CCL1, STEMA4,
CPSAA3.1,

CPSAA1.2,

CC1, CC2, CC3, CE1, CE2

1:1,2,3,4,5
11:1,2,3

:2.4,2.6,2.7

SA 11: La organizacién, los desequilibrios y las politicas territoriales

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos
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4,5,6,7

4142
5.1,5.2,56.3
6.1,6.2,6.3

7.1,7.2

CCL1, STEM1, STEMZ2, CD2,
CD5, CC3, CE1, CE3

CCLS5, STEM1, STEMS,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CC4, CE1

CCL5, STEM1, CPSAA1.1,
CPSAA1.2 ,CPSAA4, CPSAAS5,
CC3, CE1, CE3

CCL1, STEM4, CPSAA1.2,
CPSAA3.1,

CC1, CC2, CC3, CE1, CE2

1:1,2,3,4,5
11:1,2,3

:2.4,2.6,2.7

SA 12: Espaia en Europay en el mundo.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores operativos

Saberes basicos
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4,5,6,7 4142
5.1,5.2,56.3
6.1,6.2,6.3

7.1,7.2

CCL1, STEM1, STEMZ2, CD2,
CD5, CC3, CE1, CE3

CCLS5, STEM1, STEMS,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CC4, CE1

CCL5, STEM1, CPSAA1.1,
CPSAA1.2 ,CPSAA4, CPSAAS5,
CC3, CE1, CE3

CCL1, STEM4, CPSAA1.2,
CPSAA3.1,

CC1, CC2, CC3, CE1, CE2

1:1,2,3,4,5
11:1,2,3

:2.4,2.6,2.7

Temporalizacién

geomorfolégica

Situacion de Aprendizaje Primer trimestre Segundo trimestre | Tercer trimestre Sesiones
1. Introduccién al conocimiento geografico 14
2. El espacio geografico espaiol. La diversidad 12
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3. La diversidad climatica y la vegetacion 10
4. La hidrografia 10
5. Los paisajes naturales y las interrelaciones naturaleza- 12
sociedad

6. La poblacion espaiola 10
7. El espacio rural y las actividades del sector primario 12
8. Las fuentes de energia y el espacio industrial 12
9. El sector servicios 10
10. El espacio urbano 12
11. La organizacion, los desequilibrios y las politicas 10

territoriales
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12. Espaia en Europa y en el mundo.
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